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EDITORIAL

O ano de 2017 inaugura para Educagao em Revista a publicacao
em fluxo continuo, visando possibilitar maior agilidade e transparéncia
na tramita¢ao dos manuscritos. Este formato de publica¢ao possibilita
o aumento do numero de artigos publicados ao ano, dando vazao a
demanda que vem sendo apresentada a revista tanto de autores/as
nacionais como internacionais. Este ano foi lancada também a pagina
especifica da Revista que pode ser consultada no enderego: www.
educacaoemrevistaufmg.com.br

As alteragOes realizadas em Educacio em Revistabuscam adequa-
la a uma tendéncia das revistas eletronicas e também responder a
exigéncias que partem do campo editorial, das agéncias de fomento e
de avaliacao de periddicos.

O volume 33/2017 é composto de 56 artigos e 1 resenha
contemplando tematicas de campos diversos da pesquisa educacional
realizadas no Brasil e no exterior. Ao final do volume encontra-se
publicada a relacao de pareceristas ad hoc, que gentilmente se propuseram
a avaliar os manuscritos submetidos a este periddico no decorrer de 2017.

Agradecemos aos autores e pareceristas que tornaram possivel
este volume, agradecemos ainda o apoio financeiro e¢ material da
Coordenagao do Programa de Pés-Graduagao em Educagao da
UFMG, da direcio da FAE/UFMG da Pr6-Reitoria de Pesquisa da
UFMG e da CAPES que tornaram possivel a publica¢ao deste volume.

A Comissao Editorial.
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ARTIGO

ASPIRACIONES Y PROYECTOS DE FUTURO DE JOVENES ESTUDIANTES
SECUNDARIOS EN CHILE: EL SOPORTE FAMILIAR Y SU INFLUENCIA
EN LAS DECISIONES EDUCATIVO-LABORALES!

Leandro Seplveda V."
Universidad Alberto Hurtado (UAH), Santiago, Region - Metropolitana, Chile

RESUMEN: Este articulo analiza las aspiraciones y los proyectos educativos
postsecundarios de jovenes estudiantes chilenos, considerando el rol y la
incidencia del soporte familiar en este proceso. Las aspiraciones de cursar
estudios superiores es una realidad extendida entre los jévenes, aunque es
posible identificar racionalidades diversas asociadas a las opciones formativas
y los itinerarios previstos para alcanzar estos objetivos. El entorno familiar
juega un rol importante en la construccion del proyecto personal de los
estudiantes, existiendo una alta valoracion del soporte que estos brindan para
ellogro de las metas educacionales. Con todo, la experiencia varfa en relacion a
las caracteristicas de este apoyo para la toma de decisiones individuales, como
también en las estrategias de presion o exigencias para el cumplimiento de
obligaciones y objetivos en la educacion superior, evidenciandose diferencias
importantes de acuerdo al nivel socioeconémico de las familias.

Palabras claves: Aspiraciones. Transicion Educacién-Trabajo. Estudiantes
Secundarios. Participacion de Padres. Soporte Familiar.

ASPIRACOES E PROJETOS DE FUTURO DE JOVENS ESTUDANTES SECUNDARISTAS NO CHILE:
0 SUPORTE FAMILIAR E SUA INFLUENCIA NAS DECISOES SOBRE EDUCACAO E TRABALHO

RESUMO: Este artigo analisa as aspiracdes e os projetos educativos pos-ensino
médio de jovens estudantes chilenos, considerando o papel e a incidéncia
do suporte familiar nesse processo. O desejo de cursar o ensino superior é
uma realidade presente entre os jovens, ainda que seja possivel identificar
diversas logicas associadas as opgoes formativas e aos itinerarios previstos
para alcangar esse objetivo. O entorno familiar tem um papel importante
na construc¢do do projeto pessoal dos estudantes, havendo uma grande
valoriza¢do do apoio existente para se conquistar as metas educacionais.
Contudo, a experiéncia varia em relacio as caracteristicas de tal apoio para
a tomada de decisGes individuais, como também em relacdo as estratégias

"Antropologo Social, Doctor en el Estudio de las Sociedades Latinoamericanas de la Universidad ARCIS.
Profesor e Investigador del Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion, CIDE, de la Universidad
Alberto Hurtado, Santiago de Chile. E-mail: < Isepulve@cide.cl > .
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de pressiao ou exigéncias para o cumprimento de obrigacdes e objetivos na
educacio superior, evidenciando-se, assim, diferencas importantes de acordo
com o nivel socioeconémico das familias.

Palavras-chave: Aspiracdes. Transicio Educacio-Trabalho. Estudantes
Secundaristas. Participagdao dos Pais. Suporte Familiar.

PROJECTS AND FUTURE ASPIRATIONS OF YOUNG HIGH SCHOOL STUDENTS IN CHILE: SUPPORT
FROM FAMILY AND ITS INFLUENCE ON THE EDUCATIONAL AND EMPLOYMENT DECISIONS

ABSTRACT: This article analyzes the aspirations and post -secondary
educational projects of Chilean students, considering the role and impact
of family support in this process. The aspirations of continuing higher
education is a widespread reality among young people, although it is
possible to identify various rationalities associated with education options
and itineraries foreseen to achieve these objectives. The family environment
plays an important role in building the personal project of students,
demonstrating a high evaluation of family support for achieving educational
goals. However, experience varies in relation to the characteristics of such
support for individual decision and the pressure strategies or requirements
for the achievement of obligations in higher education, showing significant
differences according to socio-economic level of the families.

Keywords: Aspirations. Education-Work Transitions. High School Students.
Parental Involvement. Parental Support.

INTRODUCCION

La masificacién de la educacion superior y el fin del caracter
elitista de este sistema educativo es uno de los rasgos mas relevantes
de las transformaciones ocurridas en la sociedad chilena en el tiempo
reciente. En el perfodo que cubre los ultimos 15 afios, el porcentaje
de jovenes entre los 18 y 24 afos de edad que ingresé a estudiar
una carrera de educacion superior se incrementé desde un 15,6%
en 1990 a un 51,2% correspondiente al afilo 2013. En la actualidad,
a nivel nacional, la matricula alcanza a mas de 1 200 000 jévenes y el
porcentaje de participacioén de estudiantes pertenecientes a los dos
quintiles mas pobres de la sociedad se ha cuadruplicado en la tltima
década, particularmente en el area de la educacion técnica de nivel
supetiot, que representa cerca del 45% del total de la matricula.”

Aunque aun persiste una brecha significativa en el acceso a
la educaciéon postsecundaria considerando el nivel socioeconémico
de la poblacién, el actual proceso de expansioén del sistema esta
mayormente concentrado en los estratos medios y bajos, por lo que
es posible afirmar que se trata de cambios transversales que afectan

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.03 | p.15-39| 158258 | Julho-Setembro 2017
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al conjunto de la sociedad chilena (DONOSO, S.; DONOSO, G.;
ARIAS, 2010; CARRASCO; ZUNIGA; ESPINOZA, 2014).

El impacto de este proceso es indiscutible y da cuenta de
una transformacion generacional de gran relevancia; un porcentaje
cercano al 65% de los actuales estudiantes, solo con el ingreso a
una carrera de educacion superior, ya ha logrado superar el nivel
educacional de sus padres (CASTILLO; CABEZAS, 2010). La
elaboracion de un proyecto educativo postsecundario, la eleccion de
una carrera profesional y un centro de estudios de nivel superior,
asi como también la consideracién de los factores académicos
y financieros que condicionan las decisiones sobre el futuro,
constituyen, de este modo, rasgos extendidos en la construcciéon de
expectativas de los jovenes estudiantes en la actualidad, mas alld de
las diferencias socioeconémicas predominantes (ORELLANA, 2011;
SEPULVEDA; VALDEBENITO, 2014). Pero la continuidad de
estudios superiores representa también un desafio de financiamiento
individual y familiar de enorme magnitud; no puede obviarse, en este
plano, que el sistema de educacioén superior chileno es uno de los
mas onerosos del mundo, exigiendo un gran esfuerzo econémico
por parte de los estudiantes y su grupo familiar. El gasto privado
en educacion superior alcanza al 65% del gasto total, y las carreras
universitarias, en promedio, son las mas largas en duraciéon dentro
del conjunto de los paises miembros de la OCDE:’ 6,3 afios en
promedio respecto al 4,3 de promedio de los paises miembros de
esta organizacion*(MELLER, 2011).

Todo lo anterior ha tornado compleja la transiciéon de la
educacion secundaria a la educacion superior, asi como, en términos
mas generales, el proceso de transiciéon del sistema educativo
al mundo del trabajo, reconociéndose la extensién del periodo
formativo que requieren las nuevas generaciones antes de alcanzar
su independencia socioeconémica y el costo asociado a este proceso.
Como consecuencia, este hecho ha implicado la prolongacién en el
tiempo de diversas modalidades de soporte familiar y el incremento
de la responsabilidad financiera de los padres asociado al desarrollo
de un proyecto educativo postsecundario de un nimero creciente de
jovenes. Pese a la relevancia de estas transformaciones, hasta ahora la
investigacioén educativa ha otorgado una baja importancia a la familia
y su grado de influencia en la experiencia de los jévenes estudiantes,
existiendo escasa investigacion sobre los procesos de apoyo familiar
a la construccion de expectativas educativo-laborales futuras de sus
hijos y la definicién y sostenimiento de los proyectos de mediano y
largo plazo que estos elaboran (WYN; LANTZ; HARRIS, 2011).

Educac&o em Revista | Belo Horizonte [n.33 | n.03 | p.15-39 | e158258 | Julho-Setembro 2017
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Aunque en la literatura relacionada a este tema abundan
estudios que establecen una asociacion directa entre las expectativas de
los estudiantes y el capital cultural y socioeconémico de sus padres, por
lo general se observa una preocupacion marginal acerca de la manera
cémo estos factores influyen en las opciones educativo-laborales que
construyen los estudiantes a lo largo de su experiencia formativa
(JONES; SCHNEIDER, 2009). De igual manera la investigacion
también es incipiente en analizar el rol que adquieren las expectativas
de los padres en las decisiones de futuro y las dinamicas de apoyo y
colaboracion parental en el proceso de toma de decisiones en la etapa
previa al egreso de la ensefianza secundaria IRWIN; ELLEY, 2013).

Esta debilidad en el trabajo investigativo contrasta con la
importancia creciente que se le asigna a la familia como soporte de
las trayectorias educativas que siguen los jovenes en la actualidad.
En efecto, las ideas dominantes que han estado detras del analisis de
las expectativas y trayectorias educativas de las nuevas generaciones
enfatizanenlaincidenciadel proceso deindividualizacién que caracteriza
a la sociedad contemporanea (BECK, 1999; HEINZ, 2009). Desde
esta perspectiva, el declive de algunas de las estructuras institucionales
tradicionales, como ocurre con la escuela, ha incrementado la presién
hacia los propios sujetos respecto a la necesidad de asumir una
creciente responsabilidad en los logros y fracasos de su experiencia
educativa, asi como también en sus definiciones vocacionales de
futuro; lo anterior ha incidido en un incremento de la demanda
hacia las familias para la asuncién de compromisos en la educacion y
socializacion extracurricular de sus hijos, asi como también servir de
sostén, por un periodo prolongado de tiempo, ante la expansion de los
afios de estudio postsecundarios de un nimero ingente de jévenes y
las consecuencias socioeconémicas que este hecho acarrea (LOPEZ
BLASCO, 2006; TOGUCHI; BENGTSON, 2009).

La familiarizaciones el concepto que da cuenta de esteincremento
de la responsabilidad socioafectiva y socioeconémica de padres u
otros adultos significativos respecto a los jovenes, y que constituye un
pilar fundamental para el éxito o fracaso de los procesos educativos
que experimentan las nuevas generaciones (ULE; ZIVODER; DU
BOIS-REYMOND, 2015). En la actualidad, los jovenes no solo
deben enfrentar un largo periodo de dependencia familiar, sino que
también desarrollar estrategias respecto a la incertidumbre asociada
a sus propias elecciones educativo-laborales y su sustentabilidad en
el tiempo; esto significa, para una proporcion creciente de familias,
la necesidad de sostener e incrementar este soporte, toda vez que las
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transiciones se han vuelto, a la vez, mas prolongadas, complejas e
inciertas (FURLONG; CARTMEL; BIGGART, 2000).

Los estudios que han abordado el rol parental en el desarrollo
de proyectos educativos postsecundarios de los jovenes, dan cuenta
de dos aspectos fundamentales que caracterizan el tiempo presente:
por una parte, la constataciéon de un incremento de las expectativas
de los padres para que sus hijos continden los estudios superiores
una vez finalizada la educacién secundaria5 (CIDE, 2012) y, por
otra, la disposicién de los padres y/o el entorno familiar inmediato
para realizar un esfuerzo material en pos del logro académico de
sus hijos. En este marco, la educacion es considerada un valor
fundamental y el principal resorte de movilidad social destinado
a alcanzar el objetivo de incremento de ingresos econdémicos y
realizacion profesional de las nuevas generaciones (CASTILLO,
2013). Aunque estas caracteristicas son reconocidas como elementos
transversales en la experiencia de las actuales familias, preguntas
acerca de la modalidad de acompafamiento padres-hijos en la
toma de decisiones vocacionales, grado de incidencia parental en
la definicién de objetivos de futuro, nivel de conocimiento acerca
del mercado educacional en la definicion de objetivos de estudio,
as{ como la negociacién de espacios de autonomia en la extension
del periodo de dependencia estudiantil, establecen interrogantes de
innegable interés para una agenda de investigacion educativa en este
ambito, mas ain en el marco de sociedades en las que las diferencias
sociales y econémicas constituyen un factor de distincion relevante
de estas dinamicas familiares.

Este articulo intenta ser un aporte en esta direccidén
presentando antecedentes de un estudio en desarrollo sobre la
trayectoria educativo-laboral de jovenes estudiantes chilenos. En
particular, el interés se focaliza en el analisis de las aspiraciones y
proyectos educativos postsecundarios de estudiantes que cursaban
su dltimo ano de formacién secundaria a comienzos de la presente
década, considerando el rol y la incidencia del soporte familiar en
este proceso. Como podra verse, el articulo discute acerca de las
dimensiones particulares que asume lo que Leccardi (2010) denomina
el pacto de solidaridad entre generaciones, y los procesos de negociacion de
un proyecto de autonomia individual en el marco de una experiencia
de dependencia familiar prolongada a partir de la expansion de las
alternativas educativas de los jévenes en la actualidad. Se sostiene que
el conocimiento sobre esta realidad permite un analisis mas acabado
del proceso de transicion educativa de las nuevas generaciones,
generando nuevas orientaciones y campos de intervencion para las
politicas educativas del tiempo presente.
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ANTECEDENTES CONCEPTUALES

La demanda por s educacion y la ampliacion de la cobertura
de los niveles de ensefnanza secundaria y postsecundaria constituyen
rasgos predominantes en las sociedades modernas, cuestion que
ha generado importantes transformaciones socioculturales en las
ultimas décadas. Uno de estos cambios tiene que ver con la mayor
disposicion de las familias a sostener por un periodo prolongado
de tiempo la moratoria estudianti/ de sus hijos y el conjunto de
exigencias socioeconémicas asociadas a la continuidad de estudios
de nivel superior y a la postergacion de ingreso al mercado laboral
(SELLAR; GALE; PARKER, 2011; GRYTNES, 2011). En efecto,
algunos autores plantean que este hecho refleja la existencia de un
nuevo paradigma en la sociedad actual, basado en el aumento de las
expectativas educacionales bajo las reglas del orden social neoliberal
y que tiene como consecuencia el incremento y extension de la
responsabilidad financiera de los individuos y sus familias en pos de
lograr las certificaciones necesarias para una adecuada integracion
socioeconémica (JONES, 2009; WARD, 2012).

Esta caracteristica es extensible al conjunto de la sociedad,
observandose una disposicion similar en aquellos sectores sociales que
hasta hace algunas décadas no tenfan acceso a mayores oportunidades
formativas. Furlong y Cartmel (2007), al analizar la realidad britanica,
senalan que el creciente interés que las familias de clase trabajadora
le otorgan a la educacion se debe al debilitamiento de la dicotomia
entre clase trabajadora y clase media en el ambito productivo-laboral,
asf como también al surgimiento de un campo laboral mas difuso,
particularmente asociado al sector servicios, donde la divisién social
es menos visible y, por tanto, mayormente abierto a la seleccion guiada
por las credenciales educativas que pueden evidenciar los propios
sujetos. La expansion del mercado educativo de la educacion superior
es el complemento institucional de este escenario, evidenciandose
un crecimiento sostenido y diversificado de la oferta de este nivel
educacional a nivel mundial, aunque con resultados discutibles en
consideracion al mejoramiento de las brechas de desigualdad al
interior de los pafses (CARNOY ez al., 2013).

Recientemente, estudios desarrollados en la linea de analisis de
la subjetividad juvenil y de la transicién o curso de vida de la poblacion
joven han permitido profundizar en la relacion generacional que
sustenta esta nueva realidad. Leccardi (2010) sefiala que, en el marco
de las transformaciones socioecondmicas de las ultimas décadas, ha
surgido un nuevo pacto de solidaridad entre generaciones, el que incide en
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los procesos de negociacion de un proyecto de autonomia individual
en el marco de una experiencia de dependencia familiar prolongado,
debido ala extension del periodo destinado a la realizacion de estudios
y la mayor complejidad del proceso de inicio y consolidacion de la
vida laboral. El elemento basico de este pacto radica en una logica de
interdependencia o desarrollo conjunto, que Scabiani, Marta y Lanz
(2007) caracterizan como de proteccion flexible entre padres e hijos.
Este proceso implica el reconocimiento mutuo y la adaptacion de las
relaciones al interior del entorno familiar a partir de la constatacion
de que el logro de la independencia absoluta se alcanza sobre la base
de un vinculo de proteccion que se sostiene en el tiempo de manera
mucho mias evidente de lo que ocurria con anteriores generaciones.
Con todo, se trata de un tipo de relacion variable y que se define en el
marco de un amplio campo de acuerdos y negociaciones que pueden
transitar desde una mayor intercomunicacion generacional hasta lo
que Beck (1999) describié como una ignorancia reflexiva en este pacto o
armisticio reciproco entre padres e hijos (LOPEZ BLASCO, 2000).

Biggart y Walther (20006) senalan que, en un contexto de
desestandarizacién de los procesos de transicion educativa hacia el
mundo del trabajo que experimentan los jovenes en la actualidad, es un
error reducir esta transicién a una simple dicotomia entre dependencia
y autonomia en la experiencia de los sujetos; para estos autores, parece
necesario poner atencion a la emergencia de una variedad de estados
de semidependencia durante el perfodo de transicién educacioén-
trabajo, los que deben ser pesquisados y delimitados como parte de las
biografias de las personas pertenecientes a las nuevas generaciones.
En efecto, aunque ambos conceptos estén relacionados, dependencia
se refiere fundamentalmente a una dimensién socioeconémica
en la relacién de los jévenes con sus familias, particularmente
asociada al financiamiento de estudios y/o sostenimiento material
durante el tiempo destinado fundamentalmente a la realizacién de
estudios postsecundarios; en cambio axfonomia remite a cuestiones
propiamente identitarias de los sujetos, tales como la libertad en la
toma de decisiones sobre aspectos de la vida personal o el grado de
consolidacién de un estilo de vida independiente, que no dependen
necesariamente de haber alcanzado una independencia econémica y
haber realizado una transicion residencial desde el hogar paterno. La
delimitacién del caracter de esta relacion y su manifestacion en las
distintas etapas del itinerario formativo de los jévenes representan
un ambito de gran relevancia y permiten analizar de un modo mas
complejo los cambios educacionales en el mundo actual.
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Por otra parte, los estudios que han abordado el proceso
de eleccion de educacién superior dan cuenta de un fuerte
contraste entre las decisiones que toman los jévenes de estratos
socioeconomicos bajos respecto a sus pares de clase media en este
proceso. Aunque los estudios dan cuenta de manera consistente de
la incidencia de la familia (0 mas directamente de los padres) en las
elecciones y proyectos educativo-laborales de futuro, como se sefiala
en investigaciones recientes, el analisis deberfa considerar el efecto
diferenciado de esta influencia, incluyendo variables tales como el
género o la clase social. En efecto, Reay, David y Ball (2005) observan
diferencias en el campo de influencia de padres y madres en el
proceso de toma de decision educativa de sus hijos y sefialan, ademas,
que resulta necesario considerar diversos aspectos que pueden estar
involucrados en esta relacion: interés general, influencia y apoyo,
financiamiento o intromision en las decisiones de los jovenes. Para
estos autores, la consideracion del habitus familiar, entendido como
el sistema de perspectivas, experiencias y predisposiciones que
estan profundamente arraigados y que son compartidos por todos
los miembros de la familia, constituye una perspectiva analitica
fundamental para el analisis de las diferencias en el proceso de
influencia familiar en la eleccién del futuro educacional de los jovenes.

En este marco, otros estudios han analizado el rol de la familia
en las elecciones de estudios superiores, considerando el crecimiento
y homogenizacién de una nueva clase media en las sociedades
modernas, asociadas a las transformaciones del mercado del trabajo
y la ampliacion de lo que Goldthorpe (1995) denomina la service class.
Brooks (2003) destaca que, aunque los jovenes de esta amplia nueva
clase media compartan una base sociocultural de existencia comun,
pueden observarse diferencias considerables en el conocimiento que
estos tienen del mercado de educacién superior y los factores que
privilegian para sus elecciones de futuro. En un estudio realizado
en el Reino Unido, esta autora destaca que los jovenes elaboran
jerarquias de intereses distintos y valoran de un modo variable las
instituciones de educacién superior; en este proceso, la familia y el
grupo de pares ejercen una influencia significativa en la definicién de
proyectos educativos futuros, resultando muchas veces determinante
esta influencia en la viabilidad y plausibilidad de las opciones tomadas.
Sobre esta base, es posible sostener que esta perspectiva de estudio
resulta de gran importancia para una revision analitica de los cambios
vertiginosos que han estado asociados al crecimiento de la matricula de
educacion superior en Chile y paises similares. Una mirada mas amplia
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de los factores que estan asociados a las elecciones educativas de las
nuevas generaciones resulta necesaria, mas aun si se considera la escasa
transparencia y desregulacién que caracteriza a este mercado educativo.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

El material empirico sobre el que se organiza este articulo
proviene del levantamiento de la investigaciéon en marcha
“Expectativas, proyectos educativo-laborales y trayectorias posegreso
de jovenes estudiantes secundarios: un estudio en la Region
Metropolitana”, que se realiza con el apoyo de FONDECYT.
Este estudio, de caracter longitudinal, tiene como objetivo analizar
los modelos de trayectoria educativo-laboral que derivan de la
experiencia de una muestra de jovenes estudiantes durante el
periodo posterior a su egreso de la ensefianza secundaria. El estudio
consiste en la aplicacion de olas sucesivas de encuestas y entrevistas
cualitativas a jévenes que cursaban su ultimo afio escolar durante el
afio 2011 en distintos establecimientos educacionales de la Region
Metropolitana de Santiago. Con posterioridad han existido cuatro
etapas periodicas de levantamiento de informacién entre los afios
2012 y 2015, recogiendo antecedentes sobre la situacion posegreso
de los jovenes. En este marco, esta prevista una ultima etapa de
levantamiento de informacién durante el afio 2016, cubriendo
la experiencia de cinco afos posteriores al egreso de la ensefianza
secundaria de la muestra de jévenes. En la primera fase del estudio,
se implementd una encuesta dirigida a una muestra de estudiantes
del dltimo afio de enseflanza secundaria pertenecientes a diversos
tipos de establecimientos educacionales de la ciudad de Santiago y
localidades adyacentes. El trabajo de campo para esta primera parte
del estudio contempld la aplicacion de un instrumento estructurado
a 1888 jovenes estudiantes de 4° afio medio (dltimo afio de educacion
secundaria) en 69 establecimientos educativos.’

Enla construccién de esta muestra se considerd la dependencia
administrativa de los centros educacionales seleccionados y la
modalidad de estudios de los jévenes encuestados (modalidad
cientifico-humanista, EMCH, y técnico-profesional, EMTP)® El
procesamiento de los resultados incluyé también la consideracion
del nivel socioeconémico de los establecimientos participantes del
estudio. Esta fue construida en base a la caracterizacioén que establece
el Ministerio de Educacién chileno a través de la prueba nacional
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de medicion de resultados escolares y que diferencia a los centros
educacionales en relacién a la situaciéon socioeconémica promedio
de las familias asociadas a cada establecimiento.” Los resultados
fueron complementados con material empirico de tipo cualitativo
recogido a través de entrevistas individuales y grupos de discusioén
con jovenes incluidos en la muestra.'” Aunque la investigacién en
desarrollo tiene por objetivo analizar los modelos de trayectorias de
los jovenes egresados de la ensefianza secundaria, los antecedentes
en que se centra este articulo corresponden a un set de preguntas
contenidas en las encuestas destinadas a indagar las percepciones
de los estudiantes respecto al soporte familiar en su experiencia
formativa y el grado de apoyo que estos perciben en la elaboracion y
consecucion de sus proyectos educativos postsecundarios, aspectos
que también han sido profundizados en la indagacion cualitativa.
Los datos recogidos mediante encuestas que se presentan en este
articulo han sido sometidos a un analisis estadistico simple, con
fines propiamente descriptivos y aplicado sobre los indicadores
relevados en la indagacion. Este proceso fue realizado para describir
el comportamiento de tales indicadores en la muestra del estudio,
identificar la concentracién y desconcentracion de datos, ademas
de identificar la cantidad de casos agrupados para cada categoria
de respuesta. El analisis de la informaciéon cualitativa, por su
parte, estuvo orientado a caracterizar el discurso predominante en
los actores en sus respectivos contextos, para luego elaborar una
interpretacion global de la informacion. El analisis del material se
organizo a partir de los principios basicos de la teorfa fundamentada
e incluy6 procedimientos de codificaciéon tematica con el objetivo
de observar una eventual distribucién social de las perspectivas
sobre los temas de interés investigativo. El procedimiento de analisis
del material comprendio la creaciéon de categorias tematicas que
tuviesen propiedades comunes, y la integraciéon analitica de tales
categorias con el objetivo de organizar los componentes buscando su
coherencia interna e integracion conceptual, para finalmente alcanzar
la estructuraciéon de un modelo comprensivo, construido a partir
un discurso de discursos. Con ello se ha intentado entregar respuestas
interpretativas a aquellos aspectos de interés acerca de la percepcion,
juicio y descripcion del soporte familiar al desarrollo del proyecto
personal de los jovenes, lo que corresponde al foco principal de este
articulo." Para el tratamiento del material, se trabajé con el soporte
del programa computacional Atlas.ti.
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PRESENTACION DE RESULTADOS

Los principales aspectos que se consideran en la presentacion
de resultados de este estudio remiten al reconocimiento de: (a) las
altas aspiraciones de emprender la realizacion de estudios superiores
que evidenciaban los jovenes estudiantes al finalizar su enseflanza
secundaria y el grado de cumplimiento de estas en las etapas sucesivas
de sus respectivas trayectorias; (b) la percepcion general que se
recoge entre éstos acerca del apoyo o soporte familiar a sus proyectos
educativos durante el periodo posterior a su egreso de la ensefianza
obligatoria, y las diferencias observadas respecto a las caracteristicas
de acompafiamiento y relacion con el entorno familiar considerando
el nivel socioeconémico de las familias; y (c) el grado de autonomia
que la gran mayoria de los jovenes senala tener en la actual etapa de
sus vidas, y la distincién que puede realizarse entre esta dimension
propiamente identitaria y la dependencia material prolongada de
padres u otros familiares relevantes, que incluye la permanencia en el
hogar familiar por un periodo de tiempo significativo.

Respecto a la construccion de proyectos de futuro de los
jovenes objeto de esta investigacion, la indagacion ratifica la existencia
de un alto nivel de aspiraciones por realizar estudios de educacion
superior, independientemente de la modalidad de estudios cursados,
el rendimiento y logros escolares obtenidos y el nivel socioeconémico
de sus familias. S6lo un porcentaje cercano al 11% de los encuestados
en este estudio sefialaba, al afio siguiente de finalizada su enseflanza
media, su disposicion a incorporarse al mundo del trabajo de manera
inmediata, sin que existiese en su horizonte de futuro el interés por
continuar estudios postsecundarios. El mayor porcentaje de quienes
se encontraban en esta posicion correspondia a jovenes de los
estratos socioeconémicos bajo y medio-bajo, en los que la proporcion
de casos se aproximaba al 20% de este segmento. Casi la mitad de
los jovenes indicaba que su proyecto personal estaba orientado a
terminatr una carrera universitaria'” (tendencia que se eleva al 90% de
los casos de los estudiantes del nivel socioeconémico alto), mientras
que un porcentaje cercano al 20% de la muestra sefial6 su interés
por cursar estudios en una carrera técnica de nivel superior” (siendo
predominante el porcentaje de casos que sefiala esta alternativa en el
estrato socioeconoémico bajo y medio-bajo).

Aunque el proyecto de continuar estudios superiores constituye
una realidad extendida entre los j6venes de esta investigacion, existen
diferencias importantes a considerar cuando esta aspiracién se
sita en un plano temporal. En efecto, un tercio de los encuestados
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de los estratos medio-bajo y bajo sefialé que la perspectiva de
continuar estudios podria estar mediada por una etapa previa de
ingreso al mercado laboral con el objetivo de reunir recursos para
el financiamiento de sus estudios. Esta perspectiva desaparece en
los estratos medio-alto y alto, en los que la transicién a la educacion
superior se percibe como un proceso fundamentalmente de tipo
lineal y las consideraciones de financiamiento de los estudios y otros
gastos asociados a esta condicion son asumidos como una situacion
no problematica al interior de su entorno familiar.

Mas alla de esta distincion, por cierto relevante, el seguimiento
de la trayectoria de los jovenes ratifica la predominancia de la
educacion superior en la experiencia personal de la gran mayoria de
los participantes en el estudio. Casi la mitad de la muestra, el 47%
de los jovenes, ingresé a un centro de educaciéon superior al afio
siguiente de la finalizacién de su formaciéon secundaria, mientras
que, dos anos después de su egreso, un poco mas del 60% de los
jovenes se encontraba cursando una carrera de educacién de nivel
terciario (de estos, cerca de un 20% reporta combinar sus estudios
con una actividad laboral complementaria). Las Tablas 1 y 2 resumen
lo anteriormente sefalado; la indagacion acerca de las aspiraciones
iniciales da cuenta de una alta proporcion de jévenes que se proponia
ingresar a la educacién superior con posterioridad a su egreso
de la ensefianza secundaria. Dos afios después, dos tercios de los
encuestados se encontraban estudiando una carrera de educacion
supetior o en un proceso de combinacion de actividades formativas y
laborales, mientras que el tercio restante (aunque con una proporcion
mucho mayor entre los jovenes pobres) tenfa como actividad principal
el desarrollo de una actividad remunerada.'*

TABLA 1 - Manifestacion de proyecto educativo-laboral de los estudiantes al egreso de la
ensefianza secundaria por nivel socioecondmico (n 1888 casos)

Medio-
Bajo eq"’ Medio | Medio-alto Alto
bajo
Trabajar y no estudiar 17.9% 22% 7.9% 4.9% 1.4%
Estudiar una carrera universitaria 22.6% 26.7% 42.1% 68.7% 88.5%

Estudiar una carrera técnica superior 39.3% 24.8% 22.3% 10.6% 3.4%

Estudiar una carrera militar o policial 1.2% 3% 2.9% 2.4% 0.0%
Ni estudiar ni trabajar 1.2% 1.2% 0.8% 0.0% 1.4%
Otro*® 17.8% 22.3% 24% 13.4% 5.3%

Fuente: Sepilveda y Valdebenito, 2014
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TABLA 2 - Situacion educativo-laboral de los estudiantes al segundo afio de egreso de la
ensefianza secundaria por nivel socioecondmico (n 1011 casos)

Bajo Medio-bajo | Medio | Medio-alto Alto Total
Trabajo 51.5%  44.9%  26.8%  8.9% 00%  28.5%
remunerado
Estudios

L 13.4% 15.2% 29.7% 67.7% 92.2% 39.3%
universitarios
Estudios técnico-

. 19.6% 23.2% 33.2% 13.5% 5.4% 20.6%
superiores

Otras

.. 15.5% 16.7% 10.3% 9.9% 2.4% 1.6%
actividades'®

Fuente: Elaboracion propia a partir de resultados del estudio

Una primera constatacion, de este modo, ratifica la
predominancia de la continuidad de estudios en la trayectoria
de los jovenes luego de finalizada su ensefianza secundaria. Esta
realidad puede ser aun mas extendida; estudios recientes sefialan el
aumento de jovenes que se incorporan a la educacion superior (muy
particularmente en carreras de educacion técnica) luego de algunos
afios de desempefo en una actividad laboral; en no pocos casos, la
eleccion formativa corresponde a una decision orientada por el tipo
de actividad o trabajo realizado previamente, por lo que la eleccion
tiende a alcanzar un mayor apego a una decisioén de tipo vocacional
(SEPULVEDA; UGALDE, 2010). Mis alla de lo anterior, para el
cumplimiento de este objetivo de continuidad de estudios, el soporte
familiar adquiere un rol importante no solo de sostén econémico
durante un periodo de tiempo prolongado, sino que también de
apoyo y adscripcion al proyecto educativo que los jovenes construyen.
Como consecuencia, un segundo aspecto relevante de analisis, desde
este punto de vista, tiene que ver con la percepcion de los jovenes en
estudio acerca del soporte familiar existente durante el perfodo actual
de sus vidas y las caracteristicas que este tiene.

Respecto a esta situacion, los antecedentes recogidos en la
indagacion sefialan que los jovenes destacan a su ndcleo familiar
(independientemente de su composicion o caracteristicas particulares)
como el ambito mas importante de desarrollo de relaciones de
sociabilidad, percepcién de confianza y apoyo a sus proyectos
personales. Para los jévenes que estudian, la familia es su principal
soporte financiero y emocional, y sus perspectivas de independencia se
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proyectan en un futuro relativamente lejano, asociado a la finalizacion
de sus estudios postsecundarios. Los jévenes que trabajan también
tienen a la familia como un referente principal, y, en un porcentaje
importante de los casos, sefialan que los principales motivos que los
llevan a iniciar una vida laboral tienen que ver con la necesidad de
entregar un aporte al sustento de su grupo inmediato. La percepcion
de que existe un fuerte apoyo familiar para la continuidad de estudios
fue un aspecto ampliamente recogido en las entrevistas realizadas en el
marco de esta investigacion. El reconocimiento al esfuerzo financiero
asociado a este desaffo es una cuestion ampliamente relevada entre
los estudiantes que provienen de familias con mayores dificultades
econoémicas y que se refleja en los siguientes testimonios:

Lo importante aqui es que la familia lo esté apoyando a uno, que si uno toma una
decisién sobre los estudios y la familia no quiere y no lo apoya a uno, como que
se echa para abajo al tiro [...]; por ejemplo, cuando un hombre quiere estudiar
algo como del 4rea de musica, los papas pueden ser muy machistas y dicen que
no, entonces, al no apoyarlo, el hijo se va a frustrar y después no va a ser nada y
ahf puede quedar vagando y sin futuro después. En cambio, si los papas siempre
estan diciendo “a mi no me importa lo que elijas td, pero yo siempre te voy a estar
apoyando”, uno se siente orgulloso de eso, entonces, le dan mas ganas de seguir
estudiando y lograr esa meta para demostrar que uno vale en verdad; mis papas
siempre me han dicho que cuente con su apoyo y que clija estudiar algo en que
me sienta realizada [...]. (Mujer, NSE medio-bajo).

Mi mama me dijo que, si es necesario, se va a esforzar para que yo pueda sacar
lo que quiero; obviamente yo encuentro mejor eso, porque claro, los créditos
después hay que pagatlos y se termina pagando mucho mas de lo que uno pidio;
entonces, si mi mama me va a pagar esto, yo me voy a esforzar lo suficiente para
que, cuando tenga la plata, yo pueda devolverle lo que ella gasté en mi, ayudando
a la casa para pagarles lo que ellos hicieron por mi [...]. (Hombre, NSE medio).

A mi, en mi familia, me dijeron que no pidiera crédito cuando estudiara en la
universidad. Yo tengo otra hermana que también esta estudiando, tuvieron que
pagatle los dos primeros meses completa la carrera, pero ahora ella es becada,
tiene dos becas que cubren casi todos los gastos de su carrera. Yo no sé a qué
puedo postular yo, pero mis papds me dijeron que no, que no usara crédito, que
no querfan que yo después estuviera pagando mucho mas de lo que pedi [...],
me dijeron que no trabajara, ni que optara a crédito. Que yo me dedicara a mis
estudios y que ellos me ayudarian [...] yo tengo un hijo, asi que igual me ayudan
mucho. (Mujer, NSE medio-bajo).

El alto costo que implica estudiar una carrera de educacion
superior es una situacién que se encuentra presente de manera
patente en el discurso de los jovenes pertenecientes a los estratos
socioecondémicos medios y bajos, y surge constantemente como una
referencia que condiciona las opciones personales en la eleccion de
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carreras o centros de estudios. La disposicion de apoyo financiero,
mas alld de las dificultades que esto implica, es un rasgo predominante
en la experiencia de estos jovenes y sus familias, y ratifica el caracter
universal del reconocimiento de la educacién como un factor de
insercién social y mejoramiento de las condiciones de vida. Lo
anterior también tiene implicancias en las decisiones personales de
los jovenes, existiendo mecanismos de autopresion que se evidencian
en los discursos individuales:

Yo vivo solamente con mi madre y no tengo ningiin hermano mayor; ella me
pregunta todos los dfas qué quiero hacer y todo eso. Yo creo que también es
un reto para ella, que es la primera vez que tiene que pensar en la universidad;
la mayor parte de los gastos, si yo quisiera estudiar, correrfan por parte de ella,
entonces, ella también se tiene que planificar y todo eso, y ve todas las cosas
encima, yo encuentro que es razonable que ella me pregunte todos los dias si
quiero estudiar o no. Igual por parte de mi pap4, siempre me ha dicho que estudie
lo que sea, pero que sea la mejor; lo que yo quiera me va a apoyar; aunque me
insisten en la importancia que estudie algo que me de la seguridad, estabilidad, que
sea una decision que valga la pena [...]. (Mujer, NSE medio-bajo).

Mis papas me han estado inculcando siempre hacia la medicina, desde pequefio
me han mostrado lo del cuerpo humano, me explican con sus conocimientos y
por laminas y por todo tipo de cosas. Ellos son panaderos y yo creo que buscan
que yo tenga una vida menos sacrificada que la que ellos han tenido, para darme
las cosas que yo necesito. Ellos se han sacrificado todo este tiempo; me han
pagado el estudio, me pagan profesor patticular para que me prepare, me pagan
clases de inglés, biologfa, matematicas, todas las que necesito para poder salir
adelante. Mas que por la preparacion, porque sé que tengo los conocimientos, los
tengo y estoy seguro de ello, lo que pasa es que yo soy un poco nervioso y tengo
temor que los nervios me traicionen en la prueba y me quede en blanco. Ese serfa
mi mayor temor, no responder a su esfuerzo [...]. (Hombre, NSE medio-bajo).

Yo siento presion de parte de mi familia, porque soy el menor, mi hermano salié
de la universidad y tiene titulo, mi hermana sali6 de la universidad y tiene titulo. Y
soy el que queda, entonces no puedo ser menos que ellos, no puedo ser la oveja
negra, no puedo quedarme atris, yo creo que las circunstancia en las que vivo
me llevan a no quedarme atras. Y cada vez tratar de mejorar; por ejemplo, a mi
hermana le fue mejor que a mi hermano, entonces a mi me dicen “a ti te tiene
que ir bien”. 'Y mis papas supuestamente, cuando me hablan, me dicen “no, yo no
te presiono ni nada, pero el préximo afio tienes que estar estudiando”. Entonces
igual es una presion, no se siente tanto, pero yo sé que quieren que yo estudie y
que responda a sus esperanzas. (Hombre, NSE medio).

La constatacién de que no se puede errar en una eleccion
vocacional de educacién superior debido al alto costo socioeconémico
que esto implica, es una afirmacién fuertemente arraigada en el discurso
predominante delos jovenes. Corresponde a un campo de responsabilidad
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personal de cada individuo y que se articula con el compromiso adquirido
con los padres u otros familiares relevantes al momento de emprender la
empresa de continuidad de estudios de nivel supetior.

En este marco, con todo, es posible observar diferencias
relevantes cuando se interroga alos jévenes acerca de las caracteristicas
que asume el apoyo familiar mas alld del sostenimiento propiamente
financiero de los estudios postsecundarios. En efecto, en nuestra
investigacién, fue posible observar diferencias en la percepcion del
apoyo informativo y sugerencias de opciones de estudio que puede
aportar el entorno familiar a estos jévenes. Particularmente en las
respuestas recogidas en la etapa de finalizacién de su formacién
secundaria, los estudiantes pertenecientes a familias de nivel
socioeconémico bajo y medio-bajo reconocian una situacién de
orfandad respecto a esta dimensién. Junto con lo anterior, otro
aspecto que destaca del analisis del soporte familiar en la experiencia
de los jovenes esta asociado a la distinciéon que puede hacerse entre
apoyo y presion para el cumplimiento de los objetivos personales.

Tal como puede observarse en la Tabla 3, los jévenes de las
familias de estrato socioeconémico bajo manifiestan una menor
prevalencia de esta ultima dimension, cuestiéon que contrasta con las
respuestas que se recogen de los grupos medios de este estudio. En
efecto, en estos ultimos, es posible identificar un mayor reconocimiento
de que el apoyo familiar esta asociado también a una conducta de
seguimiento y presion para el cumplimiento de las obligaciones
conducentes a los objetivos personales. La presion corresponde aqui
a una actitud o disposicion de los adultos significativos que puede
expresarse de multiples formas: un mayor conocimiento y acciones
de seguimiento de la vida estudiantil de los jovenes; solicitud de
informacion y actividades de control ante obligaciones académicas
y procesos evaluativos; seguimiento de rutinas y habitos cotidianos
de los jovenes en esta nueva etapa de la vida estudiantil, entre otras
acciones. Este aspecto es ampliamente recogido en el material
cualitativo de la investigacion, dando cuenta de un rasgo sociocultural
novedoso en el tiempo reciente.”
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TABLA 3 - Percepcion respecto de la importancia y soporte de la familia
(% Muy de acuerdo + De acuerdo de respuestas); tercera medicion estudio longitudinal

Bajo | MU0 | pegip | Medio | ayg
bajo alto

En general, siento que mi familia me 80.4%  92.6%  97.6% 94% 94.9%
apoya en lo que hago
A mi familia le gustaria que hiciese 20% 26.1% 17.1%  12.6%  15.4%
otra cosa de lo que deseo
En mi familia se preocupan y me presionan 24% 45.3%
para que cumpla con mis responsabilidades
En mi familia no necesariamente entienden 28% 30% 37% 31% 27.3%
mis intereses y mis gustos
En mi familia me dan bastante libertad 74% 90% 83.3% 89.6%  91.4%

para desarrollar lo que yo quiero hacer

Fuente: Elaboracidn propia a partir de resultados del estudio

Brooks (2003) observé unarealidad similar parael caso britanico
en el marco de las transformaciones sociales de las ultimas décadas.
Como se sefialé anteriormente, la autora aborda las caracteristicas
de una amplia clase media en la sociedad actual y, muy particularmente,
una clase media liminal que se distancia en sus aspiraciones y conductas
respecto a la tradicional clase obrera (como también, obviamente,
de los sectores de mayores ingresos de la sociedad). En su analisis,
una distincién relevante para un grupo que tiende a manifestar una
homogenizacion de tipo sociocultural (asociado a la pertenencia a
la service class) radica, por una parte, en el grado de conocimiento y
vinculacién con el mercado de educaciéon superior existente en el
entorno familiar y, por otra, en las orientaciones y disposiciones
de apoyo del grupo familiar en la toma de decisiones y trayectorias
que experimentan los jévenes una vez que finalizan su educacion
obligatoria. Este aspecto, el capital sociocultural de las familias en
el marco de una tendencia a la homogenizaciéon socioeconémica,
parece ser cercano a lo resefiado en nuestro estudio y resulta un
insumo sugerente para el analisis de las orientaciones de accion y
las trayectorias educativo-laborales efectivas que realizan los jévenes.
Un mayor conocimiento de esta realidad permitiria, por cierto, la
orientacion de politicas consistentes ante el cuadro de masificacion de
la educacion superior que hoy experimentan pafses como el nuestro.
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Finalmente, un tercer elemento relevante que surge de esta
investigacion tiene que ver con la perspectiva de largo plazo y el lugar
de la familia de origen en la construccién del proyecto personal de
los sujetos. En el discurso de los jovenes, la mirada critica o distante
de la influencia familiar en la autonomia personal es marginal, sin
que se evidencien distinciones relevantes por nivel socioeconémico,
género o modalidad de estudios; de manera transversal, se asume
que la consecucién del objetivo de alcanzar la concrecion de estudios
superiores se hace, necesariamente, dentro del entorno familiar y bajo
el sostén econémico y emocional de la familia, ratificando la nociéon de
pacto de solidaridad de Leccardi (2010). En los testimonios personales,
llama la atencién la marcada valoracién del hogar familiar como
un refugio personal y la minimizacion de las relaciones conflictivas
intergeneracionales que, aunque existentes (y en algunos casos muy
agudas), no alcanzan la relevancia necesaria para constituirse en
un foco de conflicto axial como se destacaba en la literatura sobre
juventud en otros periodos historicos.

En efecto, en la proyecciéon de los itinerarios de vida que
construyen los jovenes, es justamente el abandono del espacio familiar
el que se posterga para el cumplimiento de sus objetivos de estudio y
el hito que se reconoce como fundamental en la condicién de hacerse
adulte. Antes que comenzar a trabajar, o la finalizaciéon del periodo de
estudios, es la independencia del entorno inmediato lo que emerge
como el hito mas significativo del cambio de vida o transicién a la vida
adulta. El Grafico 1 da cuenta de las respuestas de los encuestados
respecto a este tema, evidenciando incluso el aumento de la proporcion
de respuestas que sitian en este paso el principal marcador de transito
hacia la adultez. De este modo, es posible identificar, en la vision
de la gran mayoria de los jovenes, una diferencia marcada entre la
independencia del hogar familiar y la autonomia de su vida
personal (que en términos amplios puede entenderse como la libertad
para tomar sus propias decisiones). De hecho, mas de mitad de los
encuestados en el primer afo de egreso de la educacion secundaria
seflala que en ese momento ya habia logrado un nivel de autonomia
plena respecto a sus padres u otros familiares significativos, cuestion
que se extiende a ambitos tales como las relaciones de pareja y la
administracion del tiempo en su vida cotidiana.
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GRAFICO 1 - ;Cuando una persona es adulta? Variacion percepcion 2011-2013

60% medicién 2011
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egresa del termina de empieza a espadre  independiza de

liceo o colegio estudiar trabajar o madre la familia

Fuente: Elaboracion propia a partir de resultados del estudio

Asi, la extension del periodo de dependencia se constituye como
un rasgo dominante para las nuevas generaciones que se incorporan de
manera masiva a la educacion superior, aunque este hecho se distingue
de la autonomia personal, aspecto que es ampliamente reconocido por
los jovenes, independientemente del nivel socioeconémico, género o
actividad principal que se encuentren realizando.

CONCLUSIONES

En sintesis, los resultados de este estudio evidencian que:

(a) las aspiraciones de estudios superiores son extendidas entre los
jovenes, independientemente de su nivel socioeconémico, aunque,
sin embargo, se observan diferencias importantes al analizar las
opciones efectivas de ingreso a educacion superior y la temporalidad
considerada para su logro. Es posible identificar la emergencia
de diversas racionalidades que darfan cuenta de un ajuste de las
aspiraciones y los itinerarios previstos para alcanzar los objetivos
personales fuertemente condicionados por el nivel socioeconémico
de origen. El seguimiento de la trayectoria de los jovenes en estudio, en
términos generales, da cuenta de un porcentaje significativo de casos
en que efectivamente ellos ingresan a la educacion superior, aunque
muchos de estos lo realizan de un modo diferido en el tiempo y sobre
la base de la combinacién de estudios con actividades laborales;
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(b) en este marco, de manera general, el entorno familiar (u otros
adultos significativos) juega un rol importante en la construccion del
proyecto personal de los jovenes, existiendo una alta valoracion del
apoyo otorgado para el logro de los objetivos personales. Lo anterior,
sin embargo, contrasta con la existencia de diferencias en el soporte
de informacién y orientacion para las decisiones individuales, como
también, de manera muy particular, en las estrategias de presion o
exigencias para el cumplimiento de obligaciones y metas. Se observan
diferencias importantes en este plano cuando el analisis considera el
nivel socioeconémico de las familias de origen; junto a lo anterior,
es posible hipotetizar la existencia de estrategias diferenciadas para
alcanzar el objetivo de ingreso a la educacién superior que puede
tener consecuencias relevantes en el logro alcanzado y el grado de
satisfaccion personal de los jovenes estudiantes;

(c) finalmente, los antecedentes empiricos también dan cuenta de los
rasgos socioculturales predominantes en el discurso de los jévenes
acerca de los procesos de autonomia individual en un contexto de
dependencia familiar prolongado, observandose una clara distincién
entre ambas dimensiones en las trayectorias biograficas de esta
generacion social; lo anterior es asumido de un modo no conflictivo
por la gran mayoria de los jovenes y naturalizado como un rasgo
caracteristico de la experiencia de vida de este grupo etario.

Ensintesis, estos resultados dan cuenta de rasgos socioculturales
especificos de las nuevas generaciones que, de manera creciente,
continuan los estudios superiores una vez finalizada su ensefianza
secundaria. El rol estratégico de los padres u otros familiares relevantes
en este proceso representa una constatacion que deberia tenerse en
consideraciéon para el desarrollo de politicas publicas en el ambito
educativo. Como puede desprenderse de la literatura reciente y como
los datos empiricos de este estudio también corroboran, la familia
y el soporte que esta representa para el desarrollo de los proyectos
educativos de sus hijos se han transformado en un factor fundamental
que incide en el éxito o fracaso de esta empresa y, por tanto, las politicas
no deberfan obviar su incidencia en la actualidad y hacia el futuro.
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NOTAS

"Este articulo se ha desarrollado en el marco del estudio “Modelos de trayectotias y desenlace
educativo-laboral de jévenes: un estudio longitudinal en la Region Metropolitana”, Proyecto
FONDECYT 1140596. Los enfoques y herramientas metodoldgicas utilizadas en esta
investigaciéon han cumplido con los procedimientos éticos establecidos para la investigacion
cientifica de ciencias sociales a nivel nacional.

2CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION. Indices de Educacion Superior. Disponible en:
<http://www.cned.cl/>.

*OCDE: Organizacién para la Coopetacion y el Desatrollo Econémico.

*Durante el afio 2015 se inici6 un proceso, atn incierto, de transicion gradual hacia
la gratuidad de la educacién superior en Chile para los segmentos de menores recursos
de la poblacién, bajo un mecanismo de financiamiento estatal. Sus consecuencias son
impredecibles, exigiendo un analisis en profundidad de la reorganizacién institucional
asociada y, muy particularmente, de las disposiciones socioculturales del conjunto de la
poblacion en la que la asociacion esfuerzo econémico individual/logro educacional estd
fuertemente arraigada.

*La Encuesta CIDE, que tiene como misién medir bianualmente la opinién de actores del
sistema educativo en Chile, constata un incremento sostenido de las expectativas de padres
respecto a la finalizacién de estudios de educacién superior de sus hijos. En el afio 2000, un
71% de los encuestados sostenfa esta expectativa, mientras que en el afio 2012 el porcentaje
de casos se habia incrementado a un 85% de los encuestados. Véase <http://educacion.
uahurtado.cl/investigacion/encuesta-cide/>.

®Fondo Nacional de Desarrollo Cientifico y Tecnoldgico de La Comision Nacional de
Investigacion Cientifica y Tecnoldgica (CONICY'T).

"Los critetios de seleccidon de la muestra consideraron como unidad primatia de muestreo
los establecimientos educativos. Estos fueron seleccionados de manera aleatoria segin
su dependencia administrativa (publica, privada con financiamiento estatal o privada) y
modalidad de estudio. Adicionalmente, en cada una de las unidades, se seleccioné a uno o
dos grupos de curso del nivel de 4° medio (dltimo afio de secundaria en el sistema chileno)
para la aplicacién del instrumento. El cuestionario, que incluyé preguntas destinadas a la
caracterizacion general de los estudiantes, su experiencia educativa, intereses personales y
consumo cultural, aspiraciones y proyectos de futuro, entre otras dimensiones, fue de caracter
autoaplicado y con la presencia de un encuestador en la sala de clases, quien supervisé el
desarrollo del proceso. Las olas siguientes consistieron en encuestas domiciliarias (o lugares
de estudio); en los casos en que no fue posible esta modalidad, se aplic6 una encuesta
telefénica a los jévenes individualizados.

8En el nivel de ensefianza secundaria, el sistema chileno reconoce dos modalidades formativas
diferenciadas en los dos tltimos afios de educacion obligatoria, la educacion cientifico-humanista,
que prioriza un modelo formativo conducente a estudios superiores entre quienes cursan esta
modalidad, y la educaciin técnico-profesional, que, aunque no inhibe la posibilidad de continuidad
de estudios en las distintas alternativas de educacién postsecundaria, ofrece una modalidad
de formacioén orientada hacia el mundo del trabajo y el ingreso temprano a una actividad
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laboral. En esta modalidad concurren estudiantes de los estratos mas pobres de la sociedad,
representando cerca del 43% de la matricula total del nivel correspondiente. Para algunos
autores, se trata de un modelo que refuerza las légicas de segregacion social fuertemente
presentes en el sistema educacional chileno.

? Este critetio es el empleado para organizar la muestra de acuerdo al nivel socioeconémico
de las familias de origen y que se reflejan en las tablas contenidas en el presente articulo.
La informacién proviene de los antecedentes aportados por los respectivos jefes de hogar
en una encuesta aplicada a nivel nacional a todos los centros educacionales chilenos y que
proporciona aclaracién sobre ingresos promedios del hogar y nivel educativo alcanzado por
padres y/o madres de los estudiantes.

""Ta cuarta etapa de medicién en este estudio alcanzé una cobertura de 42,4% de la muestra
inicial, tasa de respuestas que se sitiia en un margen razonable para estudios de estas caracteristicas.
Es lo que se observa (aunque con un tratamiento metodologico y condiciones de realizacion
diferentes), por ejemplo, en los estudios “Socio economic disadvantage and access to higher education”
realizado en cuatro distritos de Glasgow entre 1999 y 2004; “Paths on lifes way”, realizado a lo
largo de la década de los 90 en British Columbia, Canadé; o el proyecto Iife Patterns realizado
en Victoria, Australia, en igual perfodo de tiempo. Véase FURLONG, A.; CARTMEL, E, 2005;
ANDRES, L.; WYN. J,, 2010; BEADLE, S; HOLDSWORTH, R.; WYN, J,, 2011.

" Por cierto, este procedimiento de anélisis se realizo al conjunto del material generado
en el estudio, en el que la dimensién del soporte familiar en una de otras dimensiones que
concurren en el analisis de las trayectorias educativo-laborales de los jévenes estudiantes.

"2 Para el ingreso a una carrera de educacion superior universitatia en Chile, los postulantes
deben rendir previamente un examen de suficiencia. La prueba de seleccién universitaria
(PSU) es el examen nacional de admision al sistema universitario chileno. Se realiza una vez al
aflo y, bajo una ruta logica, los estudiantes rinden esta prueba el ultimo mes del afio de egreso
de la enseflanza secundaria (aunque, por cierto, existe la alternativa de rendirla en etapas
sucesivas posteriormente). El puntaje individual alcanzado es el que permite ulteriormente
a un candidato postular a las diversas ofertas existentes en el mercado educativo. El sistema
universitario chileno se caracteriza por una amplia heterogeneidad de ofertas, existiendo una
separacion relevante entre centros de educacion superior selectivos (universidades complejas
que incluyen mayores exigencias académicas de ingreso a sus postulantes) respectos a centros
de educacién superior no selectivos (cuyas exigencias académicas de ingreso son menores ¢
incluso, en algunos casos, inexistentes).

B Las carreras técnicas de nivel superior son impartidas, en su gran mayoria, por centros
privados de educacion v, a diferencia de la mayorfa del sistema universitario, no requieren la
rendicién de la prueba nacional de ingreso a la educacion superior. Estas carreras pueden
ser de 4 u 8 semestres y los costos de ellas, en promedio, son mas bajos que los costos de
las carreras que se ofrecen en el sistema universitario. En los ultimos afios ha existido un
crecimiento muy relevante de este sistema educativo debido a una mayor participacién de
estudiantes de estratos bajo y medio- bajo, la proliferacién de becas estatales para quienes
no pueden financiar sus estudios y la diversificacién de la oferta, ampliando alternativas de
estudios para quienes desarrollan una actividad laboral.

" Por cierto, la experiencia de estudio y trabajo representa una situacién cambiante en la
trayectoria de los jovenes de esta investigacion; particularmente para quienes no contindan
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estudios postsecundarios, la actividad laboral se combina con periodos de inactividad a lo
largo del periodo considerado en la indagacion.

" En esta categoria se incluye el conjunto de respuestas que sefialan no tener definido aun
un proyecto educativo-laboral o bien aquellas que manifiestan una disposicion a destinar un
petiodo de tiempo de preparacién posescolar para el ingreso a una carrera universitaria. En
Chile existe un mercado educativo de preparacién para rendir la prueba nacional de ingreso a la
educacién supetior conocido como el mercado de preuniversitarios; aunque muchos jévenes se
incorporen a actividades de este tipo durante su periodo de formacién escolar, existe un grupo
relevante de los que lo hacen una vez egresados de la ensefianza secundatia, sobre todo aquellos
que han tenido resultados académicos insuficientes en relacion a sus intereses vocacionales.

1°Ta categotia otras actividades incluye una proporcion muy baja (no supetior al 5% del total)

de encuestados que sefiala no realizar ninguna actividad durante el periodo; una proporcién
mayor de jévenes sefiala realizar estudios de preparacién para rendir el examen de admisién
universitario al aflo siguiente y, particularmente, en los estratos bajo y medio-bajo, existe un
segmento de jévenes que cursaron estudios técnicos en el nivel de ensefianza secundatia, que
sefiala haber realizado su practica profesional, esto es, un perfodo de trabajo no remunerado
en una empresa con el objetivo de obtener el certificado formal de técnico de nivel medio
que se otorga a quienes cumplen con este requisito curricular. De este modo, es posible
sefialar que el grueso de lo reportado en la categoria otras actividades corresponde a tareas no
permanentes en el tiempo o de tipo transicional en pos de alcanzar un objetivo de corto plazo.

”Como puede verse, la presion también declina en el grupo de nivel socioeconémico alto,
aunque es posible sostener que las causas son muy distintas al de sus pares mas pobres; en
este caso, la conviccion del cumplimiento de las metas socioeducativas puede ser un factor
explicativo de las respuestas particulares de este grupo.
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RESUMEN: Este articulo presenta los resultados de un estudio realizado
entre los afios 2013 y 2014 en un colegio vulnerable? en Los Angeles, Chile.
Ese estudio consistié en la incorporaciéon de grupos interactivos en aula
en primero basico’ en Lenguaje. El objetivo fue determinar el incremento
de los resultados de aprendizaje en dicha area. Se utilizé un enfoque
cuantitativo, con disefio preexperimental y aplicacién de CL-PT* en el nivel
sefialado, antes y después de la intervencion. El trabajo, ademas, considerd
la incorporacién en aula de colaboradores de aprendizaje: apoderados,
alumnos de cursos superiores del mismo colegio, alumnas de pregrado y
docentes de la Universidad. Los grupos interactivos involucran un cambio
de paradigma que conlleva un fuerte compromiso social. Los resultados
indican que se produjo un incremento significativo entre el pretest y postest
(CL-PT), lo que implic6 una mejora en el desarrollo del lenguaje.

Palabras clave: Grupos Interactivos. Colaboradores de Aprendizaje. Modelo
Dial6gico. Lenguaje.
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GRUPOS INTERATIVOS EM SALA DE AULA E 0 PROGRESSO DOS RESULTADOS DE
APRENDIZAGEM EM LINGUAGEM EM UMA ESCOLA EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE

RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de um estudo realizado entre
2013 e 2014 em um colégio em situacio de vulnerabilidade’ em Los Angeles,
Chile. Esse estudo consistiu na incorporacdo de grupos interativos em sala
de aula no primeiro ano basico® em Linguagem. O objetivo foi delinear
o progresso dos resultados de aprendizagem nessa area. Utilizou-se um
enfoque quantitativo, com uma configuracio pré-experimental e aplicacio
de CL-PT no nivel escolar j4 mencionado, antes e depois da intervencao.
O trabalho, além disso, considerou a incorporaciao em sala de aula de
colaboradores de aprendizagem: pais ou responsaveis pelos alunos; alunos
de anos posteriores do mesmo colégio; alunas de graduacdo; e docentes da
Universidade. Os grupos interativos envolvem uma mudanca de paradigma
que implica um forte compromisso social. Os resultados indicam que se
produziu um progresso significativo entre o pré-teste e o pos-teste (CL-
PT), o que acarretou uma melhora no desenvolvimento da linguagem.
Palavras-chave: Gruposw Interativos. Colaboradores de Aprendizagem.
Modelo Dialégico. Linguagem.

INTERACTIVE GROUPS IN THE CLASSROOM AND THE LANGUAGE LEARNING PROGRESS
IN A SCHOOL IN VULNERABILITY SITUATION

ABSTRACT: This article presents the results of a study performed during the
2013 to 2014 period in a “vulnerable” school in Los Angeles, Chile. The
study has consisted of the incorporation of interactive groups in first grade
language classes. The aim was to determine increased learning outcomes in
this area. A quantitative approach was used with a pre-experimental design
and the application of reading comprehension and text production tests
in the mentioned grade, before and after the intervention. Furthermore,
this study also considered the incorporation of learning collaborators into
the classroom: parents or guardians, students in higher grades in the same
school, undergraduate students, and university professors. The interactive
groups involve a paradigm change that leads to a strong social commitment.
The results indicate that a significant increase was produced between the
pre and post test, which led to an improvement in language learning,

Keywords: Interactive Groups. Learning Collaborators. Dialogic Model. Language.
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1. INTRODUCCION

Paulo Freire (1970) denominaba educacién bancaria a una
forma de concebir la educaciéon como una relacion vertical en la cual
el educador otorga los conocimientos y los educandos los reciben
pasivamente. En este tipo de modelo pedagogico existe una division
de los roles de educador y educando.

En este mismo sentido, en Latinoamérica, nuestras nacientes
sociedades postmodernas han privilegiado un desarrollo reduccionista
de los seres humanos, implementandose estrategias de enseflanza en
las cuales permanece el modelo “bancario” sefialado por Freire y
formas “objetivas” de evaluaciéon. En ese contexto, lo que importa
es avanzar en los contenidos. La consideraciéon holistica y global
del ser humano se pierde en objetivos focalizados, contenidos
especializados y parcializados sobre los que trabajan los aprendices
desde el nivel preescolar, con fuerte demanda de energfa que genera
cansancio, aburrimiento, desmotivacion por aprender, contrapuesto
al dinamismo de la vida de los nifios. Es as{ como “las criticas a
la educacion tradicional se han centrado fundamentalmente en la
escasa o nula presencia del dialogo en el aula, entendido éste como
intercambio comunicativo equitativo y respetuoso en una interaccion
equilibrada.” (VELASCO; ALONSO, 2008, p. 462).

Teniendo en cuenta esta realidad y a laluz de las investigaciones
en el ambito de las practicas educativas y de las ciencias del lenguaje,
desde los afios 90, el Ministerio de Educacién de Chile MINEDUC)
ha venido realizando una serie de propuestas metodolégicas que
pretenden introducir practicas dialégicas y colaborativas en la
ensefianza del lenguaje desde la educacion preescolar, a partir de
una perspectiva constructivista (INOSTROZA, 1996). Sin embargo,
dichas practicas, salvo excepciones, no han logrado permear la
actividad de los docentes que trabajan en el sistema educacional
chileno, quienes contintan reproduciendo modelos de ensefanza
conductista del lenguaje. Esto debido a que, entre otras variables,
para los profesores, segin lo sefialado en un estudio que buscaba
abordar la reticencia de los docentes al cambio,

[...] el hecho de abandonar sus formas tradicionales de ensefianza les resulta
molesto y en ocasiones hasta doloroso, porque lo nuevo provoca confusiéon
y surge el temor de arriesgar la credibilidad profesional, por lo tanto, se
oponen abiertamente al cambio. Aunque, la mayorfa de las veces, se aducen
responsabilidades a terceros: caracteristicas sociales de los estudiantes, recursos
de que dispone la unidad educativa, entre otros. INOSTROZA, 1996, p. 29).

Educac&o em Revista | Belo Horizonte [n.33 | n.03 | p.41-68 | e158882 | Julho-Setembro 2017



a

En este contexto, la enseflanza y el aprendizaje en el area
de lenguaje son deficitarios, y asi lo demuestran los resultados que
entrega la Agencia de Calidad de la Educacién a nivel pais (2014)
para el SIMCE?® 2013, que ubican al segundo basico del afio 2013
mayoritariamente en nivel de aprendizaje elemental, de los tres niveles
que se establecen en esta prueba (adecuado, elemental e insuficiente).

Ademas, los resultados de las evaluaciones internacionales
demuestran una clara distancia en los puntajes obtenidos por los
estudiantes chilenos en lenguaje en comparacion a los otros paises
OCDE,’ que obtienen altas puntuaciones en estas pruebas (OCDE,
2012). Esta asimetria se superaria si se innovaran las estrategias
de ensefianza del modelo tradicional de educacion y se hicieran
esfuerzos por construir sistemas educacionales menos excluyentes y
mas participativos. Este es justamente el sentido de la innovacién
educativa desarrollada en esta investigacién, que se basa en el
trabajo en aula con grupos interactivos e implica, entre otras cosas,
actos comunicativos dialégicos basados en el dialogo igualitario
(OLIVER; GATT, 2010). La institucién educativa involucrada en
esta investigacion fue un colegio particular subvencionado' de alta
vulnerabilidad, especificamente un primer afio basico.

Este modelo dialégico de grupos interactivos deviene del
trabajo de Comunidades de Aprendizaje, iniciado en el Pais Vasco
en el afio 1995 (FERRADA, 2012). Se trata de una alternativa
que contribuye a la inclusion y a la participacion del estudiantado
desde su contexto de vida, en que los mismos docentes elaboran las
acciones pedagogicas a seguir en conjunto con los colaboradores de
aprendizaje,'' lo que propicia mejores instancias de aprendizajes y de
desarrollo personal y social, aun en los grupos sociales vulnerables.

Las investigaciones demuestran que, trabajando a partir de este
modelo dialégico de grupos interactivos, se acelera el aprendizaje y
se fomenta la solidaridad, ya que, si antes era un solo profesor el que
trabajaba con 30 o 35 alumnos, ahora es ese mismo profesor quien
tutoriza la clase y cinco personas adultas que trabajan con los grupos
de manera simultanea (ELBOYJ ez 2/ 2009). De esta manera, asumir la
pedagogia desde una perspectiva dialégica implica que la educacion se
convierte en “un medio para promover interacciones humanas dirigidas
a transformar las propias construcciones intersubjetivas de quienes
participan en el acto educativo al interior de una comunidad con
predominio de la racionalidad comunicativa.” (FERRADA; FLECHA,
2008 p. 59). Se logra, asi, construir nuevos significados de manera
conjunta, relacionados con ciertas decisiones educativas, tales como
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organizacion del espacio y tiempo, asignacion de roles, entre otros. Todo
lo cual propicia iniciar un proceso de transformacién en la escuela.

En este sentido, es importante destacar que, para poder
lograr el éxito en el centro educativo donde se trabajé y responder
a los objetivos de la investigacion propuesta, se consideraron las
necesidades de dicho centro y no se impuso un modelo rigido,
dandose las posibilidades de que el propio equipo educativo del
colegio analizara y decidiera qué era pertinente para su realidad
y determinara los cambios que requeria realizar de acuerdo a su
contexto. Al respecto, Baroccio (2000 citado por GUERRERO,
2005) sefiala que, en muchos centros educativos, cuando se propone
realizar una innovacion desde afuera, existe la tendencia a negarse a
¢l o aceptarlo. Ambas serfan formas de resistir al cambio propuesto,
debido a que una institucién que realmente quiere un cambio debe
tener la posibilidad de ser protagonista y poder elegir todo aquello
que tiene relevancia para la institucién educativa.

Siguiendo esta idea, el equipo investigador decidié proponer
e incorporar solo algunos de los aspectos de las Comunidades de
Aprendizaje, teniendo en cuenta la duracion de la intervencion y los
escasos tiempos que los profesores del colegio tenfan para el trabajo
fuera de aula. Esto limitaba las posibilidades de convocar a mas del 90%
dela comunidad del establecimiento, tal como lo plantean los proyectos
de Comunidades de Aprendizaje. Fue asi como se reestructuraron y
acotaron las fases que proponen estas Comunidades, y se focalizo el
trabajo en grupos interactivos de aula y reuniones dialogicas en las que
participaban los colaboradores de aprendizaje.

El objetivo general del presente estudio es determinar el
posible incremento de los resultados de aprendizaje en el area de
lenguaje en primero basico en un colegio con alta vulnerabilidad, en
la ciudad de Los Angeles, luego de la incorporaciéon de un modelo
dial6gico de grupos interactivos. Para esto se plantearon tres objetivos
especificos que se resumen en: determinar el posible incremento
de los resultados de aprendizajes en nifios de primero basico en las
siguientes dimensiones: comprension lectora, produccion de textos y
manejo de la lengua.

2. BREVE REFERENTE TEORICO

En el contexto escolar, las interacciones que se deberian
producir son de caracter dialégico, sin embargo, la praxis y los
estudios demuestran otra cosa. En este sentido, Echeverria (2004, p.
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79) sefiala que “una de las caracteristicas de la escuela tradicional es su
organizacion jerarquica, donde el maestro es el que sabe y decide qué
hacer y los alumnos escuchan, aprenden y obedecen”.

Por su parte, Burbules (1999, p. 13) sefiala que “iniciar un
dialogo con éxito es algo que debemos aprender a hacer por medio de
la practica, no segiin una receta o un algoritmo”. De la misma forma,
este autor platea que el dialogo es una relacion en la que entramos,
no es algo que empleemos. Si consideramos el dialogo de esta forma,
es decir, como una relacion, se destacan aspectos que estan fuera de
nosotros y que, por tanto, nos modifican.

Consecuentemente, en el area de lenguaje, desde los afios 90
en Chile y otros paises de Latinoamérica, se han intentado introducir
practicas colaborativas y con enfoques “holisticos” en la ensefianza
de la lectura y la escritura. Dichas propuestas han buscado renovar
y superar la mirada, marcadamente conductista, presente en la
ensefianza de estas habilidades tan cruciales en el desarrollo de los
seres humanos contemporaneos (JOLIBERT, 2003; JOLIBERT;
SRAIKI, 2009; FONS, 2004; DIEZ, 2004). Estas propuestas
incorporan la complejidad de la actividad lectora situandola en la
interseccion de varios ejes: conocimiento del léxico y los procesos
de lectura; conocimiento de la lengua escrita; teorias del aprendizaje;
interacciones adultos-nifios y las relaciones de poder que se establecen
entre ellos; y el funcionamiento de la institucién escolar en torno al
encuentro del nifio con la lectura (JOLIBERT, 2003).

Asimismo, la escritura es entendida como una actividad de alta
complejidad enla que interviene una gran cantidad de microhabilidades
que se despliegan en el acto de escribir (CASSANY, 2008). En este
sentido, Tolchinsky (1993 citado por DIEZ, 2004, p. 23) sefala,

TLa escritura posee una doble naturaleza: como sistema de notacién y como medio
de comunicacién. Como sistema de notacién hace referencia a un conocimiento
de la escritura en si, de sus propiedades formales. En cuanto medio de
comunicacion se tefiere a sus propiedades instrumentales, que sirve para escribir
recetas, noticias, cartas, etc.

Desde esta perspectiva, la adquisiciéon del lenguaje escrito se
logra en la reflexion sobre y en contacto con diversos materiales y
tipos de textos, los que muestran la variedad y las propiedades del
lenguaje escrito. Asi, el estudiante en contacto con estos materiales
diversos “construird no solo sus ideas personales acerca del sistema
de escritura sino también sobre la estructura del lenguaje escrito, sus
diferencias con el lenguaje oral, las caracteristicas de los diferentes
tipos de textos, etc.” (DIEZ, 2004, p. 24).
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Por su parte, Parodi (2005) considera relevante, en términos
de la ensefanza, la integracion de las actividades de lectura y escritura.
Esto basado en las investigaciones psicolingtisticas de Eisterhold
(1991) y Shanahan (1984) (citados por PARODI, 2005), quienes
proponen un modelo “bidireccional” de integracion de lectura y
escritura. Este modelo postula que las relaciones entre estos procesos
se encuentran en una constelacién interrelacionada que utiliza un
sustrato de conocimiento comun, que, sin embargo, no “recarga” de
forma significativa “el sistema cognitivo del sujeto” (PARODI, 2005, p.
73). Esto esta en concordancia con lo senalado por las investigaciones
de Van Dijk y Kintsch (1983 citado por PARODI, 2005, p. 73),
quienes puntualizan que “la conexion entre lectura-escritura ahorraria
energfa del sistema cognitivo del lector/esctitot, pues la posibilidad de
estrategias comunes de base permitirfa una mejor distribucion de los
recursos energéticos en el procesamiento discursivo”.

La sefialada incorporacién de practicas renovadas en la
ensefianza del lenguaje en Chile se objetiva en la incorporacion del
denominado “Enfoque equilibrado o integrado”, que buscaba, desde
el “Programa de las 900 Escuelas” en 1990 hasta los programas de
Educacién General Basica,'” integrar al “modelo de destrezas”, que
asumia el desarrollo de lalectura como la suma de destrezas que debian
aprenderse de forma separada y progresiva, un “modelo holistico”,
basado en la inmersién temprana en la lectura (ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2002). Entre las caracteristicas que se destacan de
este enfoque estan: curriculum centrado en el nifio, enfocado en los
intereses de los estudiantes; enfoque de la ensefianza, centrada ésta en
la busqueda de significados de la lengua a través de experiencias con
textos relacionados; materiales diversos, significativos y a eleccion;
ambiente de la sala de clases letrados, donde la lectura y escritura son
herramientas para resolver problemas; contextos colaborativos entre
pares, donde las “interacciones colaborativas entre los estudiantes
son un elemento crucial para el desarrollo y ensefianza del lenguaje.”
(ALLIENDE; CONDEMARIN, 2002, p. 112). Este “enfoque
equilibrado o integrado” fue el utilizado en la incorporacion de grupos
interactivos de la presente investigacion, pues el equipo involucrado
del colegio asf lo solicitd, para mantener las exigencias del Ministerio
de Educacion de Chile (MINEDUC).

Asi, en el trabajo de campo, se busco integrar las actividades
de lectura y escritura por medio de la lectura dialégica de los textos,
que pasan a ser tratados por personas de la misma cultura y de otras
(profesores, madres, alumnas de pregrado de la Universidad, alumnos
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de cursos superiores de la misma escuela). De esta manera, se evita la
lectura monocultural, lo que contribuye a que la lectura adquiera sentido
para los nifios y, por lo tanto, puedan motivarse (AGUILAR ez a/, 2010).

2.1 Comunidades de Aprendizaje

Segun Flecha (1997), las Comunidades de Aprendizaje
apuestan por ser un cambio en la sociedad, llevandola a ser mas
justa e igualitaria. El punto central de este cambio se genera con el
establecimiento del dialogo entre pares y entre los diversos agentes,
sin importar su “estatus” dentro de la comunidad educativa. Una
comunidad de aprendizaje se define como:

[...] un proyecto de transformacion social y cultural de un centro educativo y de
su entorno para conseguir una sociedad de la informacién para todas las personas
basada en el aprendizaje dialégico mediante la educacién participativa de la
comunidad que se concreta en todos sus espacios, incluida el aula. (Valls, 2000, p. 8).

Este proyecto de transformacion social y educativa fundamenta
sus acciones en la investigacion. Es por esto que el Centro Especial de
Investigacion en Teorfas y Practicas Superadoras de las Desigualdades
(CREA) de la Universidad de Barcelona, como resultado de
investigaciones sobre las mejores teorfas y practicas a nivel internacional
para la superacion del fracaso escolar y el aumento de la cohesion
social, lleva a cabo el proyecto de reforma de centros educativos en
Comunidades de Aprendizaje (FERRADA; FLECHA, 2008).

Tras su éxito en 1995 en el Pais Vasco, el proyecto se extendio
a otras escuelas de esta region espafiola recibiendo apoyo del gobierno
local. Posteriormente otras instituciones iniciaron el proceso de
transformacion en Comunidades de Aprendizaje y en 2008 ya habia un
total de 52 centros educativos en cuatro comunidades auténomas que
funcionaban en Espana. Luego, esta nueva forma de hacer pedagogia se
extendio a cuatro Comunidades de Aprendizaje en Brasil y dos en Chile.

Los principios del aprendizaje dialégico que rigen las
Comunidades de Aprendizaje (FLECHA, 2008; AUBERT e¢7 al.,
2010; ELBOYJ e al., 2009) son los que se mencionan a continuacion:

a) Dialogo igualitario: con el fin de posibilitar la construccion
de significados, se utilizan argumentos y pretensiones de
validez. De esta forma, se facilita la ayuda eficaz y profunda en
el aprendizaje de nuevas destrezas requeridas por la sociedad
del conocimiento.
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b) Inteligencia cultural: es posible entender la inteligencia
como un potencial cognitivo, por lo tanto, moldeable,
aprendible, transformable y que se “desarrolla en funcién

de las oportunidades que se crean en cada contexto social y
cultural.” (AUBERT ¢z al., 2010, p. 177).

c) Transformacion: el sentido de transformacién esta
vinculado al resto de los principios en la medida en que se
pretende transformar la realidad en lugar de adaptarse a ella. De
esta manera se busca superar, a través del dialogo, las relaciones
de poder con el fin de construir un conocimiento conjunto.

d) Dimension instrumental del aprendizaje: el aprendizaje
de los conocimientos académicos y el desarrollo de
herramientas sociales son elementos que las Comunidades de
Aprendizaje ofrecen sin realizar discriminacion de ningun tipo.

e) Creacion de sentido: las Comunidades de Aprendizaje
deben ser capaces de crear un ambiente en el que se promueva
la reflexién, la busqueda y construccion de sentido por parte
de los participantes.

f) Solidaridad: es un elemento fundamental y es una practica
que debe estar presente en todo proceso educativo, ya que busca
mejorar las condiciones de vida para todas las personas sin
distinciones. Por tanto, una educacién solidaria tiene “que ofrecer
los maximos aprendizajes y de la maxima calidad a todos y cada
uno de los y las estudiantes.” (AUBERT ez a/, 2010, p. 223).

g) Igualdad de diferencias: este principio supera a la igualdad
homogeneizadora y apuesta por una educacion que considere las
diferencias culturales y personales. La participacion del profesor
en el aula requiere de otros agentes colaboradores, debido a que
el contexto de estos entrega diversidad de oportunidades de
aprender, lo que enriquece los aprendizajes de los nifios.

2.2 Procesos y fases de las Comunidades de Aprendizaje

Es importante destacar que el trabajo de Comunidades de

Aprendizaje debe realizarse considerando dos grandes procesos,
uno de transformacion y el otro de consolidacién, los cuales estan
compuestos, a su vez, por diversas fases (FLECHA; LARENA, 2008):

a) El proceso de transformacioén esta compuesto por las

siguientes fases:
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- Sensibilizacion: considera la presentacioén a la comunidad
educativa de los conceptos que orientan las Comunidades de
Aprendizaje. Para esto se realizan reuniones informativas y
sesiones de reflexion.

- Toma de decision: se trata de la decision conjunta de la
comunidad sobre la puesta en marcha del proyecto.

- Suefio: consiste en la proyeccion de los aprendizajes y de la
escuela que se quiere. Se superan las bajas expectativas sobre
los alumnos que suelen encontrarse en estos contextos.

- Analisis contextual y seleccion de prioridades: considera
el conocimiento del contexto en el que se inserta la escuela,
sus recursos, el alumnado, el profesorado, el fracaso escolar,
entre otros. Posteriormente se analizan, debaten e identifican
aquellos datos que se deben transformar.

- Planificacién de los aspectos a transformar: contempla
actividades relativas a las acciones que se desean realizar para
lograr las transformaciones.

b) El proceso de consolidacién consiste en la puesta en
marcha del trabajo que se realiza con la formacién de familiares y
grupos interactivos. Este proceso implica dos fases:

- Formacioén de familiares: tiene como objetivo aumentar
el aprendizaje instrumental para participar de mejor forma
en las Comunidades de Aprendizaje. Se busca en este sentido
“el reconocimiento e inclusion del saber popular, la creacion
de nuevos conocimientos, el cuestionamiento de tradiciones
y creencias y la transformacion personal y social.” (FLECHA;
LARENA, 2008, p. 60).

- Formacién de grupos interactivos: se trata de una
reorganizacion del aula en grupos, y cada uno de estos
(cuatro o cinco grupos) queda a cargo de un colaborador de
aprendizaje. En el aula, cada grupo trabaja de forma dialogica
y colaborativa, promoviendo un aprendizaje individual y
colectivo, en el que se pretende desarrollar la responsabilidad,
la motivacion y las altas expectativas.

Es necesario destacar que, de acuerdo a experiencias
encontradas en la literatura revisada, se puede sefialar que la creacion
de grupos interactivos homogéneos no ofrece resultados positivos.
Por el contrario, en la sala de clases deben conformarse los grupos de
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manera heterogénea considerando la diversidad, lo cual favorece la
mejora en los resultados académicos y promueve el éxito en todos los
nifios. Tanto los profesores como los alumnos que han participado de
los grupos interactivos sefalan que una de las principales ventajas de
esta organizacion es que se intensifican las actividades vy, por lo tanto,
se acelera el desarrollo de aprendizaje en los nifios. De esta manera
los alumnos logran desarrollar experiencias educativas que no son
capaces de realizar en salas de clases con organizacion tradicional
(VALLS; KYRIAKIDES, 2013).

Los paradigmas tradicionales de la educacion sitdan al profesor
y al alumno en posiciones de poder verticales. En el caso de los grupos
interactivos, estos involucran una distribucion distinta de los roles,
pues el poder se distribuye de forma horizontal y el docente pasa de
ser un agente unico del proceso de ensefianza y aprendizaje a tener un
rol de coordinador de los colaboradores de aprendizaje. Ademas, pasa
de ser el unico que determina las planificaciones a ser un negociador de
las demandas pedagdgicas de sus alumnos, apoderados, comunidad en
general, que seran consideradas en el trabajo de aula y fuera de ella. Por
su parte, el alumno deja de ser un receptor de conocimientos y normas
establecidas y se transforma en un protagonista de la construccion
dial6gica del conocimiento (FERRADA; FLECHA, 2008).

En Chile, Ferrada (2012) propone un proyecto de
intervencion pedagogica denominado Enlazando Mundos. Este
toma el trabajo curricular del aprendizaje, didactico y evaluativo
a partir de la construccién intersubjetiva del conocimiento, que
implica la construccion colectiva mediante acuerdos dialégicos, entre
los diferentes agentes implicados en el quehacer pedagdgico. Este
proyecto se lleva a cabo en escuelas publicas de la region del Biobio,
desde el ano 2005. Se caracteriza por estar a cargo de los propios
agentes participantes, quienes se han puesto de acuerdo en dar inicio
a procesos de profunda transformacion pedagogica:

[...] mediante el establecimiento de redes de colaboracién entre la Universidad,
escuela y la comunidad a fin de conseguir que todos los nifios y nifias provenientes
de sectores vulnerables tengan las mismas oportunidades y resultados de aprendizaje
que los nifios que provienen de familias académicas. (FERRADA, 2012, p.19).

Todo lo anterior es coherente con lo planteado por Freire
(1970) en torno a que el dialogo reivindica la opcién democratica de los
docentes y promueve un aprendizaje libre y critico. Se niega, desde esta
mirada, el autoritarismo y se afirma tanto la autoridad como la libertad.
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3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El presente estudio tiene un enfoque cuantitativo, con
aplicaciéon de un instrumento de medicién de lenguaje antes (abril,
2014) y después (noviembre, 2014) de la conformacién de grupos
interactivos en la asignatura de Lenguaje en primer afio basico.
Lo anterior, con el propésito de determinar el incremento en los
resultados de aprendizaje de comprensién lectora, produccion
de textos y manejo de la lengua, por medio de la prueba CL-PT
(MEDINA; GAJARDO, 2012).

Es una investigacion con disefio preexperimental, dado que
se trabajo con grupos intactos ya conformados. Ademas, por tratarse
de un colegio particular subvencionado con caracteristicas unicas, en
la ciudad de Los Angeles, en cuanto a: alto indice de vulnerabilidad
social y bajo puntaje SIMCE en lenguaje.

3.1 Poblacién y Muestra

La poblacion esta constituida por colegios de la zona urbana
de la cuidad de Los Angeles, Chile, con alta vulnerabilidad social y
bajo puntaje en la prueba SIMCE.

La muestra seleccionada es no probabilistica, intencionada,
considerando los siguientes criterios de inclusion:

a) bajos puntajes en la prueba SIMCE de Lenguaje;

b) centro educativo dispuesto a involucrarse activamente en
este proyecto de innovaciéon en la asignatura de Lenguaje.

La muestra esta constituida por alumnos de primer afio basico
de un colegio particular subvencionado con un porcentaje de 81,01
y 100% de los estudiantes en condiciéon de vulnerabilidad social. El
nivel seleccionado consta de 17 alumnos, entre ellos 11 hombres y 6
mujeres, de los cuales el 15% corresponde a alumnos repitentes y un
45% de alumnos con NEE."

Este colegio se encuentra situado al sur de la ciudad de Los
Angeles, en un sector con alto riesgo social, y atiende a una poblacién
de bajo recurso econémico y bajo nivel de escolaridad. En este
contexto los padres no cancelan matricula ni mensualidad.

En cuanto al nivel y la proyeccion del colegio, este es, como ya
se indicd, el establecimiento particular subvencionado con mas bajo
puntaje SIMCE obtenido dentro de la comuna de Los Angeles, en el
afio 2013. El Grafico 1 muestra los porcentajes de logros obtenidos
por el colegio en compresion lectora.
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