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ARTIGO

CIRCULACAO DE SABERES PSI E CONTROLE DAS CONDUTAS
EM CURRICULOS DA EDUCACAO FISICA

Clayton Cesar de Oliveira Borges”

Universidade de Sao Paulo (USP), Séo Paulo - SP, Brasil
Luciana Maria Viviani™

Universidade de Sao Paulo (USP), Séo Paulo - SP, Brasil

RESUMO: Esta pesquisa examina como os curticulos de Educacio Fisica da rede
municipal de Sorocaba sio inseridos em uma rede de poderes e sustentados
por determinados tipos de saberes. Analisamos trés documentos curriculares,
elaborados em 2008, 2010 e 2012, mediante o apoio do pensamento
foucaultiano, especialmente das no¢oes de enunciado e formagao discursiva,
e das contribui¢des dos estudos de curriculo de orientagdo pés-critica. A
investigacao se inicia pelo exame de enunciados referentes a tipologia de
conteddos de aprendizagem e, em seguida, aborda a organiza¢io curricular
por competéncias e a gestao curricular. Por fim, indicamos como esses
enunciados, de carater nitidamente instrumental, constituem um campo de
coexisténcias, alicercados na formacao discursiva da psicologia educacional.

Palavras-chave: Curticulo de Educacio Fisica. Andlise do discutso. Tipologia
de contetdos de aprendizagem. Organizacio curricular por competéncias.

CIRCULATION OF KNOWLEDGE PSI AND BEHAVIOR CONTROL IN CURRICULUM OF PHYSICAL
EDUCATION

ABSTRACT: This research examines the results of insertion of the curtriculum
of Physical Education in the Sorocaba municipal network into a network
of powers and supported by certain types of knowledge. We have analyzed

"Doutorando em Educacdo pela Faculdade de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP) e Mestre em
Estudos Culturais pela Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades (EACH/USP). Docente do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica da FAC-Séo Roque. Pesquisador vinculado ao Grupo de Pesquisas em Educacdo Fisica Escolar da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (GPEF-FEUSP). E-mail: < prof.claytonborges@gmail.com > .
“Doutora em Educacéo pela Faculdade de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP). Docente e
pesquisadora do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e do Programa de Pés-Graduacéo em Estudos
Culturais da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sdo Paulo (EACH/USP). Lider do
Grupo de Pesquisa Identidades Docentes e Culturas Profissionais (EACH/USP). E-mail: < lviviani@usp.br > .
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three curriculum documents, drafted in 2008, 2010 and 2012 through
the support of Foucault’s thought, especially the statement notions of
discursive formation, and the contributions of curriculum studies of post-
critical guidance. The research begins with the question analysis regarding
the learning content typology and then addresses the curricular organization
for skills and curriculum management. Finally, we indicate how these
statements, of clearly instrumental character, compose a coexistences field,
based on discursive formation of educational psychology.

Keywords: Curriculum of Physical Education. Discourse analysis Type of
learning content. Curricular organization for skills.

INTRODUGAO

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles
aos quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo
¢ lugar, espago, territirio. O curriculo ¢ relacao de poder.
O curriculo ¢ trajetria, viagem, percurso. O curriculo é
antobiggrafia, nossa vida curriculum vitae: no curricnlo se
Jorja nossa identidade. O curriculo ¢ texto, discurso, documento.
O curriculo ¢ documento de identidade.

(Tomaz Tadeu da Silva)'

A ideia de curriculo corporifica uma organizagao particular de
conhecimentos. As teorias do curriculo funcionam como um lugar
de superposicao de verdades, apoiadas, sobretudo, por discursos
cientificos, e possuem, como objetivo, a proje¢ao de um tipo de pessoa
desejavel para determinada sociedade que, dependendo da vertente
curricular, pode ser a pessoa racional do ideal humanista, a pessoa
competitiva do modelo neoliberal ou a pessoa questionadora dos
arranjos sociais existentes, referente as teorias criticas e pos-criticas
(SILVA, 2011a). Em outros termos, as teorias do curriculo objetivam
a produgcao institucionalizada e massiva de identidades sociais.

Silva (2011a) aponta que os discursos empreendidos pelas
teorias e autores sobre o que é o curriculo acabam efetivamente
se tornando o curriculo, ou seja, tem efeito de realidade. A partir
dessa concepgao, se o curriculo se basear numa determinada visao
de sociedade, embora nao seja um processo direto, mas sujeito a
inameros fatores intervenientes, compreendemos que esses discursos
atuam na subjetivagao de professores, que poderdo criar suas praticas
pedagodgicas mediante a concepgao veiculada e, em consequéncia,
havera processos de subjetivagao dos estudantes.

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.04 | p.9-36 | 164822 | Outubro-Dezembro 2017



As diferentes teorias do curriculo disputam quais significagdes
alcancarao uma maior circulacao e aceitacao no cenario educacional,
em associagao a redes de poder. Diversos teéricos da educagiao
(CORAZZA, 1995; GORE, 2008; MACEDO, 2002; DIAS; LOPES,
2003) destacam que, apesar dos emergentes enfoques ctiticos e pos-
criticos que, entre outros, questionam as formas essencialistas de sujeito
em voga em muitas propostas educacionais, sao precisamente os regimes
de verdade presentes nas “leis psicolgicas” (O, 2011, p. 175) que tém
sido prontamente acolhidos nas politicas de curriculo atuais.

Corroborando o pensamento dos autores mencionados nas
linhas acima no tocante a acepgao de curriculo e aos efeitos que podem
exercer na subjetivacao docente, além do predominio dos discursos
da psicologia educacional no cenario educacional, o presente estudo
consiste em examinar como o curriculo escolar ¢ inserido numa rede
de poderes e como ¢ sustentado por determinados tipos de saberes.

Sob a inspiracdo da teorizagao pos-critica, Neira e Nunes
(2009) asseveram que, no campo da educacao fisica escolar, analisar
os saberes que sustentam a op¢ao pedagdgica é de substancial
relevancia, tendo em vista que essa iniciativa pode influenciar tanto
os sujeitos que se pretende formar quanto as orientagoes didaticas
mobilizadas na pratica pedagdgica. Intentamos, assim, contribuir
para o aprofundamento tedrico que podera fornecer elementos para
melhor compreender os saberes materializados na produgao das
politicas curriculares de Educacao Fisica aqui investigadas.

A op¢ao por tomar determinadas enuncia¢oes dos documentos
curriculares em questio como corpus de pesquisa se deu, entre outros
motivos, por conta do momento impar de produgao de uma “nova”
matriz curricular de todas as disciplinas escolares e de todos os
niveis de ensino — infantil, fundamental e médio — da rede de ensino
municipal de Sorocaba, que ocorreu no ano de 2012. Pretendemos
descrever discursos consubstanciados em documentos curriculares
de Educacio Fisica dessa rede municipal, cujo interesse especifico
surgiu das inquietagoes de um dos autores deste estudo, que atua na
educacio basica lecionando esse componente curricular.

Perscrutamos em trés documentos curriculares de Educac¢io
Fisica da rede municipal de Sorocaba enunciados relacionados a
tipologia de contetidos de aprendizagem (SOROCABA, 2008, 2010),
a organizagao curricular por competéncias e a gestao curricular
(SOROCABA, 2012), que constituem o principal parametro de
ordenacdo curricular nos documentos examinados. O impresso
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curricular mais recente, elaborado no ano de 2012 por um professor
de Educagao Fisica da rede de ensino municipal de Sorocaba e com
o assessoramento do Instituto Paradigma®, se baseou em dois outros
documentos curriculares de Educacao Fisica elaborados nos anos
de 2008 e 2010. Estes foram produzidos, respectivamente, por um
professor formador e um pequeno coletivo de professores dessa
rede de ensino.

Dessa feita, consideramos pertinente a analise dos trés
impressos, a fim de verificar os saberes que os constituem e as
possiveis aproximagodes entre eles ou, para fazer uso da linguagem
foucaultiana, identificar e descrever enunciados e seus campos de
coexisténcias (FOUCAULT, 2008).

Outro aspecto a ser destacado ¢ o fato de que os dois
primeiros impressos curriculares — elaborados exclusivamente para
os anos iniciais do Ensino Fundamental — ocorreram em meio as
atividades de formacao continuada em servi¢o de professores
de Educacao Fisica da rede municipal de Sorocaba, realizadas
quinzenalmente durante o periodo de 2006 a 2011, promovidas pelo
Instituto Esporte e Educacio (IEE)’. Tendo em vista a participagao
dos sujeitos que formularam os documentos curriculares aqui
mencionados em tal formacao, acreditamos que, em alguma medida,
0s pressupostos tedricos veiculados possam ter influenciado a
constru¢do dos documentos curriculares, conforme pontuaremos
mais detalhadamente adiante.

Como suporte tedrico, metodoldgico e analitico, apoiamo-
nos em estudos de curriculo, como aqueles desenvolvidos por
Dias e Lopes (2003) e Macedo (2002). As autoras denominam
de hibridismo cultural a multiplicidade de concepgdes curriculares
presentes no cenario educacional atual. Entretanto, ao contrario do
que inicialmente possa parecer, a hibrida¢ao nio corresponde a um
discurso democratico, pois “a hibridagao mobiliza alguns sentidos e
reprime ou apaga outros” (DUSSEL, 2002, p. 74).

Lopes e Macedo (2002) pontuam que, apesar dos emergentes
enfoques criticos e pds-criticos que permeiam os estudos sobre
curriculo, as concepgdes construtivistas nas propostas curriculares
ainda sao hegemonicas. Em suas investigagoes, as autoras examinam
o predominio das enunciagdes oriundas da psicologia educacional
nas politicas de curriculo no Brasil, destacando o carater instrumental
desses enunciados, de modo a apontar associagGes entre 0 processo
educacional e os ditames do mercado de trabalho.
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Silva (2011b) compreende que a representagao por meio da
linguagem ¢ um processo de produgio de significados, que atuam para
tornar o mundo social conhecivel e, assim, governavel. O curriculo
também se vincula a produgao de identidades sociais por intermédio
dos processos de representacdo, pois as diferentes narrativas dos
grupos sociais estao representadas no curriculo de acordo com as
relagoes de poder.

Algumas perspectivas tendem a identificar o conhecimento do
curriculo com o produzido no campo cientifico, artistico ou cultural.
No entanto, Silva (2011b) adverte que esses conhecimentos siao
recontextualizados quando passam para o campo da educagao, essas
mudangas transformam o curriculo em um processo de regulagao
moral. Essa regulagao moral estd historicamente ligada ao processo de
escolarizagdao de massa, tendo o curriculo centralidade nesse processo.
Compreender o vinculo entre curriculo e regulacao nao significa sua
aceitagao, a0 contrario, o objetivo é investigar as formas desse vinculo.

Também tomamos, como referéncia neste estudo, os
pressupostos da arqueologia foucaultiana. Resumidamente, a arqueologia
refere-se ao nivel discursivo e sustenta que a verdade é dependente dos
saberes de uma determinada época e cultura. Portanto, na arqueologia,
a busca se direciona a reconstituicao do processo de producao de um
discurso tomado como verdade (CANDIOTTO, 2013).

A arqueologia foucaultiana nio pretende ser o estudo de um
acontecimento originario, senao de uma origem relativa, de uma
irrupcao. Também nao coaduna com o sentido de escavagao, pois se
opoe a ideia de descobrir um suposto sentido oculto por detras das
palavras (FOUCAULT, 2008).

Em A arqueologia do saber, Foucault desenvolve uma
quantidade enorme de expressdes e conceitos, por vezes, com
diferentes significados, o que dificulta sistematizar uma terminologia
detalhada do método arqueolégico. Por questdes de delimitagao,
optamos por fazer uso de algumas nog¢oes consideradas principais
para as investigacoes das praticas discursivas que utilizam o enfoque
arqueoldgico: o enunciado e a formagao discursiva.

Os enunciados, mais do que unidades elementares do
discurso, nao equivalentes a proposi¢oes, frases, ou atos ilocutorios,
sao funcdes que se exercem em relacao a diversas unidades. O
enunciado “nao ¢ em si mesmo uma unidade, mas sim uma funcao
que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que
faz com que aparegam, com conteidos concretos, no tempo e no

Educacéo em Revista | Belo Horizonte [n.33 | n.04 | p.9-36 | e164822 | Outubro-Dezembro 2017
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espaco” (FOUCAULT, 2008, p. 98). Desse modo, ha enunciado
em qualquer série de signos ou ainda eventualmente em um unico
signo, entretanto, um signo ou uma série de signos s se tornarao
enunciados na medida em que seja possivel descrever suas condi¢oes
de existéncia, seu espaco de correlagdes com outros enunciados, suas
materialidades e as regras que o controlam.

Uma apropriacao da nog¢ao foucaultiana de enunciado e
formacao discursiva ¢ oferecida por Fischer (1996, p. 105). Nas
palavras da autora, descrever um enunciado compreende “apreendé-lo
como acontecimento, como algo que irrompe num certo tempo, num
certo lugar”. Os enunciados, por sua vez, pertencem a uma formagao
discursiva, que esta sempre relacionada a determinados campos de saber.

Foucault (2008, p. 132) denomina de formagao discursiva a
possibilidade de descrigao de certo numero de enunciados que podem
definir determinada regularidade e instabilidade de sentidos no
discurso. Ao descrever os enunciados, se procede a individualizagao
de uma formacao discursiva e, a0 demarcar uma formacao discursiva,
se mostra algo dos enunciados, portanto, “a analise do enunciado e
da formacao discursiva sao estabelecidas correlativamente”, pois “a
lei dos enunciados e o fato de pertencerem a formacao discursiva
constituem uma Unica e mesma coisa |[...]”.

Considerando que “o regime de materialidade ao qual os
enunciados obedecem ¢ da ordem da instituicao” (NAVARRO-
BARBOSA, 2004, p. 111), o campo educacional e, consequentemente,
o curriculo funcionam como local privilegiado para a materialidade
do enunciado. No caso que diretamente nos interessa, examinamos
enunciados referentes a tipologia de conteidos de aprendizagem e a
organiza¢ao curticular por competéncias, discursos eminentes em politicas
de curriculo contemporaneas (MACEDO, 2002; DIAS; LOPES, 2003).

AORGANIZAGAO CURRICULAR MEDIANTE UMA TIPOLOGIA DE CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM

Neste item, examinamos especificamente os curriculos
elaborados em 2008 e 2010, ambos intitulados de curriculo minimo,
ja que nesses dois documentos o enunciado que aparece com
regularidade e praticamente exclusividade em quadros de atividades é
a organizacdo dos conteudos de aprendizagem em tipos: conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

O modelo de organizagao de conteudos de aprendizagem
¢ citado ainda no curriculo oficial de Educacao Fisica: “a proposta
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curricular [...] adota também a classificacao dos contetdos curriculares
em cognitivos, procedimentais e atitudinais” (SOROCABA, 2012,
p. 19), entretanto, apesar dessa referéncia na parte introdutéria do
impresso curricular, ao longo do texto s6 ha mengdes a organizagao
dos contetdos em competéncias e habilidades.

A proposta curricular de 2008 constitui-se de um quadro para cada
ano (1°ao 5° ano), com as seguintes colunas: habilidades e competéncias,
conceitual, procedimental e atitudinal. Ha 10 linhas em cada quadro,
sendo que, somente para o 1° ano, ha 11 itens. Enquanto as habilidades e
competéncias e os conteddos conceituais sao apresentados brevemente,
os outros conteidos sao mais numerosos e detalhados, como se observa
abaixo. Por questdes de restricao de espaco, apresentamos no Quadro 1 a
seguir apenas alguns conteidos do 1° ano. Chama a atengao a similaridade
dos textos, em todas as séries, com pequenas variacoes na especificidade
ou complexidade de alguns conteudos.

QUADRO 1
Excerto do curriculo de 2008 para o 1° ano

HABILIDADES E

COMPETENCIAS CONCEITUAL PROCEDIMENTAL ATITUDINAL
Demonstrar Comportamento Motor | Vivenciar experiéncias Sentir, perceber e
capacidades - capacidade perceptivo- | diversificadas de reagir aos intimeros
perceptivo-motoras | motora e sensorio- atividades que envolvam estimulos.
e sensorio-motoras motora. as capacidades
hasicas. perceptivo-motoras e

sensorio-motoras hasicas
(Antecipacdo, localizagao
espaco-temporal, ritmo,
lateralidade, percepcao
tatil, auditiva e visual).

Fonte: SOROCABA, 2008, p. 2, grifos do documento.

Na proposta de 2010, também organizada em quadros (1°
ao 5% ano), a primeira coluna ¢ dedicada aos objetivos, enquanto
as outras permanecem com igual teor. O numero de objetivos é
variavel e crescente, conforme se sucedem as séries. Aqui, também
ha similaridade nos itens e os conteudos procedimentais apresentam-
se mais numerosos ¢ detalhados. Segue um exemplo referente ao 4°
ano no Quadro 2 abaixo.
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QUADRO 2
Excerto do curriculo de 2010 para o 4° ano

OBJETIVOS

CONCEITUAL

PROCEDIMENTAL

ATITUDINAL

- Identificar as funcdes
organicas relacionadas
as atividades fisicas.

- Conhecer e relacionar
as diferentes funcoes
organicas: Sistema
Cardio-respiratdrio

e sistema misculo
esquelético.

- Compreender a
importancia da
Higiene Pessoal e Boa
alimentagdo como um
dos fatores para uma
melhor qualidade de
vida.

- Aplicar os conceitos
sobre as funcoes
organicas as vivéncias
praticas e assuntos
que forem surgindo
necessidade de
esclarecimento.

- Praticar habitos
saudaveis de Higiene
em situacoes de aula
tais como trazer toalha,
lavar maos e rosto no
final das aulas.

- Perceber alteracoes
do proprio corpo para
além da estrutura
corporal entendendo as
situacdes de repouso e
exercicio através das
alteracdes a frequéncia
cardiaca, perda de agua
e sais minerais.

- Apresentar bons
habitos de alimentacao
para uma boa gualidade
de vida.

- Adotar a pratica
regular de hidratacéo
com uso de uma garrafa
de agua durante as
aulas.

Fonte: SOROCABA, 2010, p. 8, grifos do documento.

Presume-se, pois, que a organiza¢ao do campo enunciativo
que controla a tipologia de conteidos de aprendizagem remete 2a
noc¢ao de sujeito integral, isto ¢, aquele que necessita constantemente
desenvolver todas as suas “potencialidades”, a saber: as competéncias
de ordem pratica, cognitiva e comportamental. Mas qual é o lugar
de onde advém essa proposta de organizagao de conteudos de
aprendizagem? Quais as condi¢oes de possibilidade e os significados
atribuidos a esse enunciado?

Esmiugando a tematica no campo da educagio fisica escolar,
a0 que tudo indica, os documentos curriculares que propdem
essa sistematizacao dos conteudos sio os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Educacao Fisica (BRASIL, 1997, 1998a, 1998b),
como se pode observar no excerto a seguir:

Os contetdos de aprendizagem serdo apresentados dentro dos blocos, segundo
sua categoria conceitual (fatos, principios e conceitos), procedimental (ligados
ao fazer), e atitudinal (normas, valores e atitudes), o que permite a identificacio
mais precisa das intengdes educativas. Antes, porém, ¢ conveniente se precaver

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.04 | p.9-36 | 164822 | Outubro-Dezembro 2017



17

dos perigos de compartimentalizar o que nunca se encontra separado na
aprendizagem. Essas categorias sdo utilizadas para melhor clareza das diferentes
dimensodes que interferem nas aprendizagens, permitindo uma analise global para a
diferenciagio da abordagem metodoldgica. Nesse sentido, deve-se considerar que
essas categorias de conteudo (conceitual, procedimental, atitudinal) sempre estio
associadas, mesmo que tratadas de maneira especifica. (BRASIL, 1998b, p. 73-74)

A organizagdao desses conteidos presentes nos PCNs de
Educacio Fisica, por sua vez, se fundamenta na proposta construtivista
do psicélogo espanhol César Coll (1996), que foi consultor na elaboragao
dos PCNs brasileiros. Sinteticamente, sua proposta tem como objetivo
a classificagao das capacidades do ser humano, para tanto, o teérico
apresenta algumas variaveis metodologicas para intervencao nas aulas
como, por exemplo, as sequéncias didaticas para a organizagao e selecao
dos conteudos, a concepe¢ao de aprendizagem dos conteidos segundo
sua tipologia para identificar as inten¢oes educativas, divididas em
conteudos factuais, conceitos e principios, conteudos procedimentais e
conteudos atitudinais, além das estratégias de avaliacao dos contetdos.
Essas variaveis metodoldgicas, de acordo com Zabala (1998), teérico
espanhol cujos escritos coadunam com as propostas de Coll, tém como
objetivo principal a formacao de um cidadao integral.

O (2011, p. 175) assevera que, a partir da influéncia do
higienismo escolar e do movimento internacional da Educacio Nova,
o “eco das teses da educacao ‘integral’ do educando” resulta de
uma fiscaliza¢do, um esquadrinhamento continuo tanto do corpo e
da mente quanto do rendimento escolar e da interacao social, que
objetivava perscrutar, além das capacidades intelectuais, as “aspiracdes
mais intimas” dos estudantes.

Silva (2008, p. 256), por sua vez, em um estudo dedicado a
analise das metanarrativas educacionais e com base nas concepgoes pos-
estruturalistas, contesta os fundamentos das psicologias humanistas e
desenvolvimentistas no que diz respeito a propagac¢ao da ideia de uma
suposta esséncia humana, que deveria ser desenvolvida em todas as suas
potencialidades. Na 6tica do autor, as psicologias desenvolvimentistas,
20 se fundamentarem em essencialismo e universalismo, “tendem
a despolitizar o processo de pensamento, na exata medida em que o
concebe fora e acima do contexto politico e histérico”.

Virios autores levantaram criticas a proposta construtivista que
fundamenta os PCNs, produzindo enunciados concorrentes, ainda
que nao tenham elaborado parametriza¢Ges curriculares alternativas.
Destaca-se o texto de Moreira (1997), publicado logo ap6s o lancamento
dos PCNs, com criticas a teorizagao curricular psicologizante proposta
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por César Coll, que serviu de base para a elaboracao desses parametros.
Para o autor, os PCNs nao levam em conta a complexidade das relagoes
entre educacio e sociedade e consistem num modelo atualizado
de curriculo tradicional, um curriculo prescritivo que compreende
a qualidade de ensino apenas como a capacidade de aplicacao de
procedimentos e conteudos curriculares.

A despeito das criticas e com sua proposta de estabelecer
uma base nacional comum, os PCNs, a partir de sua elaboragao pelo
Ministério da Educagao (MEC), foram prontamente divulgados em
todo o territorio nacional, entregues as escolas e aos professores e, por
serem elaborados e divulgados em nivel nacional, dio a entender que se
tratam de documentos obrigatérios (ZANLORENSE; LIMA, 2009).

Com o apoio de Foucault (2008, p. 1306), ao se referir as
caracterfsticas de uma formacao discursiva, especialmente a sua
“capacidade de circulagao, de troca, [e de] sua possibilidade de
transformacao [...] na economia dos discursos”, podemos pensar que
a legitimac¢ao do discurso presente nos PCNs se produziu mediante
condi¢bes de apropriacio e utilizagdo por parte dos sujeitos da
educacao. Desse modo, nao ¢ dificil imaginar que as enunciagoes
presentes nesses documentos curriculares funcionem como regra
tanto em alguns curriculos e livros didaticos dos sistemas de ensino
quanto em produg¢es que tratam de temas relacionados a metodologia
de ensino e a formagao continuada de professores.

Nao obstante, ressalte-se, ainda, que, anteriormente a elaboragao
do curticulo de Educacao Fisica de 2008, a referéncia curricular oficial
da disciplina na rede municipal de Sorocaba baseava-se justamente
nos PCNs de Educacio Fisica®. Assim, a centralidade, e praticamente
exclusividade, dada a organizacio de conteidos nos curriculos de
Educagio Fisica de Sorocaba em 2008 e 2010 pode ser associada tanto
a circulagao dos PCNs nas escolas, como base do planejamento do
ensino, como ao enfoque dado a esse arranjo discursivo nas atividades
de formagao continuada em servigo de professores de Educagao Fisica
da rede municipal de Sorocaba, sob a coordenac¢ao do IEE.

Conforme mencionado, o IEE inicia suas atividades na rede
municipal de Sorocaba no ano de 20006, ofertando um curso de
formacao em esporte educacional, denominado Programa Método,
focado no aprendizado do voleibol, que capacita, inicialmente, 120
professores de Educagao Fisica da rede puiblica municipal e estadual
de Sorocaba. As atividades nao se limitaram apenas ao ensino do
voleibol, como ocorreu no primeiro ano de atuacao, no entanto,
a proposta do IEE continuou sendo prioritariamente voltada a
aprendizagem de atividades esportivas e de nog¢oes de higiene e saude.
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Nos anos seguintes, capacitaram mais 120 professores e
inseriram-se nas atividades pedagdgicas de maneira mais ampla, por
meio de nucleos esportivos em 20 escolas municipais e estaduais de
Sorocaba, além de disseminarem suas concepgoes teoricas em horarios
de trabalho pedagogico coletivo dos professores de Educagao Fisica
responsaveis pelos nucleos esportivos.

O importante a ressaltar, aqui, ¢ que, a0 tomar o discurso
curricular como objeto analitico, nao temos a pretensao de afirmar que a
subjetividade docente seja unicamente produzida no ambito pedagogico,
ja que existem indmeras outras tecnologias discursivas de subjetivagao,
entretanto, de acordo com algumas investigacdes (CORAZZA, 2001;
LAROSSA, 2008), o discurso curricular constitui em importante /deus
para as praticas de subjetivacao dos sujeitos da educagao.

Diante disso, embora, de fato, nao seja possivel fazer uma
correlagao direta entre discurso curricular e processos de subjetivagao,
vale mencionar o fato de que a organizagao de conteudos de
aprendizagem fundamenta uma das obras de referéncia nos
momentos de formacao continuada na rede de ensino de Sorocaba,
intitulada: Priticas pedagdgicas reflexivas em esporte educacional, elaborada
em 2010 pelos autores Adriano Jose Rossetto Junior, Caio Martins
Costa’ e Fabio Luiz D’Angelo, coordenadores do IEE e responsaveis
pela formagao continuada em Sorocaba. Ora, se plausiveis foram
os argumentos dos tedricos acima mencionados sobre os processos
de subjetivacao docente, plausiveis também serdo as chances de, em
alguma proporcao, ter sucedido uma aderéncia aos discursos em voga
no perfodo de formacao continuada em servigo.

Voltando a obra empregada na formagao continuada em
servi¢o, merece ser ressaltado que, nesse exemplar, os autores se
apoiam, entre outros, nas obras dos tedricos espanhoéis César Coll
(1996)° e Antoni Zabala (1998), além dos PCNs de Educacio Fisica
(BRASIL, 1997, 1998b, 2000). Vejamos alguns excertos a esse respeito:

Os contedidos de aprendizagem, de acordo com Coll (1996), sio apresentados
segundo a sua categoria conceitual (fatos, principios e conceitos), denotam o
aprender a saber; procedimental (habilidades e competéncias produtivas) ligado a
aprender fazer — pesquisar, redigir, construir, jogat, correr, sacar etc. — e atitudinal
(normas, valores e atitudes), relacionados ao aprender a ser e conviver, o que
permite a identificagdo mais precisa das intengdes educativas, transformando-se
nas expectativas de aprendizagenr. ROSSETTO JUNIOR; COSTA; D’ANGELO,
2010, p. 40, grifos dos autores)

A avaliacdo final permitird analisar o conjunto de atividades de ensino/
aprendizagem contribui para que cada aluno atingisse os objetivos previstos em
determinado grau. Para Zabala (1998), a avaliagdo final encerra uma unidade
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didatica ndo apenas para mensurar a aprendizagem obtida nas dimensdes
conceitual, procedimental e atitudinal [...]. (ROSSETTO JUNIOR; COSTA;
D’ANGELO, 2010, p. 45, grifos dos autores)

Na acepc¢ido de Rossetto Junior, Costa e D’angelo (2010), as
unidades didaticas, que efetivam os ideais tracados no curriculo, ou seja,
os tipos de atividade e o modo de organizar as aulas, sao consideradas
imprescindiveis. Nessas unidades didaticas, por sua vez, os conteidos
de aprendizagem sdao sempre apresentados segundo sua tipologia —
divididos em conteudos procedimentais, conceituais ¢ atitudinais — e
determinados por faixa etaria para o planejamento das aulas.

Pode-se visualizar, portanto, como o enunciado referente
a classificagao dos conteudos de aprendizagem em procedimentais,
conceituais e atitudinais ocupa espago privilegiado nos curriculos
formulados em 2008 e 2010, funcionando como um discurso que
produz efeitos de verdade. E importante destacar a presenca desse
enunciado, oriundo da psicologia educacional (MOREIRA, 1997)
e legitimado teoricamente pelos PCNs; um documento tido como
obrigatorio, que chega aos professores sob as mais variadas formas, isto
¢, sao incorporados e propagados por outras instancias enunciativas,
como documentos curriculares, livros didaticos, revistas pedagogicas,
conteudo cutrricular de cursos de licenciatura, entre outros.

A ORGANIZACAO CURRICULAR POR COMPETENCIAS SOB O CONTROLE DA GESTAQ
CURRICULAR

Nesta se¢do, investigamos as competéncias como principio de
organizagao curricular. Tal discurso tem assumido um papel central
nas ultimas décadas e parece ser a mais nova palavra de ordem na
educacio brasileira, fundamentando uma série de documentos de
ambito federal e estadual (MACEDO, 2002). Conforme anunciado,
a organizacao curricular por competéncias alicer¢a o documento
curricular oficial da rede municipal de Sorocaba.

No presente trabalho todo o curriculo estd organizado tomando como referéncia
as competéncias/habilidades ou expectativas de aprendizagem e os conteados
a serem trabalhados para que essas expectativas se concretizem em direitos de
aprendizagem assegurados aos alunos. Em todas as disciplinas se apresenta
uma matriz com duas colunas: uma de conteudos e outra de competéncias em
forma de habilidades mais especifica porque associada a apenas alguns tépicos de
contetido. (SOROCABA, 2012, p. 20)

O curriculo de Educagao Fisica examinado destaca que a
utilizagdo das competéncias na organizagao curricular se da porque

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.04 | p.9-36 | 164822 | Outubro-Dezembro 2017



21

“constituem até agora a melhor resposta que a pedagogia e a didatica
podem dar para as necessidades de aprendizagem colocadas pela
sociedade do conhecimento que emergiu da revolugao tecnologica”
(SOROCABA, 2012, p. 22). Passa-se a impressao de que basta utilizar
essa concepg¢ao para a garantia do aprendizado, em associagdo ao
discurso de que as novas opg¢Oes sao sempre melhores que as
anteriores, especialmente se forem apresentadas como inovagoes
tecnologicas. Esse enunciado remete a formulacao de Gregolin
(2004) a respeito das relagdes possiveis do enunciado com tempos
passados e futuros, isto €, se a nogao de competéncias até 0 momento
¢ o que ha de melhor para a garantia de aprendizagem, possivelmente
continuara habitando os curriculos futuramente.

Apesar do aparente prestigio que a organizacao curricular por
competéncias parece dispor, levando a compreensao de que bastaria
seguir as prescricoes de tal modelo para o sucesso de aprendizagem
dos estudantes, o enunciado “sé pode ser apanhado em uma trama
complexa de produgio de sentidos” (GREGOLIN, 2004, p. 30).
Desse modo, fazer alusao ao enunciado referente a organizacao
curricular por competéncias requer, inicialmente, compreender sua
polissemia de sentidos, decorrente do fato de que diferentes vertentes
teoricas a fundamentam.

A esse respeito, Dias e Lopes (2003) esclarecem que, apesar
do discurso sobre competéncias ter ganhado forca a partir da década
de 1990 no Brasil, se trata de uma recontextualizacao, ja que esse
conceito de competéncias teria sido utilizado em épocas anteriores,
mais especificamente, nas décadas de 1960 e 1970 em programas
brasileiros e americanos de formagao de professores. Para as autoras,
esse discurso partia da ideia de que um aluno com bom desempenho
possufa um bom professor, ou melhor, um professor eficiente. Desse
modo, surgiram, na década de 1960 nos Estados Unidos, diversos
programas de formacgao do professor baseada em competéncias
(Competency-Based Teacher Education— CBTE) e de educagao do professor
baseada em desempenho (Performance-Based Teacher Education — PBTE).
Esses programas definiam uma listagem de competéncias necessarias
ao professor e acabaram influenciando a nogao de profissionalizagdo
do trabalho docente, porém, desconsiderando a especificidade e a
propria histéria da profissao docente.

Esse significado da no¢ao de competéncias mencionado acima
¢ proveniente da abordagem comportamental de tradi¢ao americana,
que se inicia com as teorias de eficiéncia social desenvolvidas por
Franklin Bobbitt, Ralph Tyler e Werret Charters e que, posteriormente,
influenciaram te6ricos como Robert Mager, James Popham e Benjamin
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Bloom. Este tltimo, com o apoio de alguns colaboradores, publica,
em 1956, a obra intitulada: Taxonomia de objetivos educacionais,
que serviu como importante referéncia para outros estudos. Grosso
modo, os autores criaram uma divisao de objetivos educacionais nos
dominios cognitivo (conhecimentos e habilidades mentais), afetivo
(atitudes, valores e interesses) e psicomotor (habilidade motora,
destreza manual e coordenagdo neuromuscular) (PACHECO, 2001).

No entanto, em estudos posteriores, ocorrem convergencias
conceituais nessa divisao de objetivos educacionais propostos pelos
eficientistas sociais. Recentemente, os estudos desenvolvidos pelos
tedricos espanhdis Coll (1996) e Zabala (1998), cujos escritos se
enquadram nas concepgdes construtivistas-cognitivistas, tém tentado
ampliar a forma de classificar as capacidades humanas, oriundas da
abordagem comportamental de Benjamin Bloom e colaboradores
MOGILKA, 2012).

Um dos atuais significados das competéncias como tecnologia
de organizagao curricular remete a ideia de integragao curricular.
Macedo (2002) cita como exemplo as Diretrizes para a formagao de
professores, em que a perspectiva de formagao nao segue uma légica
disciplinar ao tomar como referéncia um conjunto de competéncias
genéricas consideradas necessarias a formagao dos professores.

No documento curricular de Educagao Fisica investigado, a
nog¢ao de integracao curricular é um dos raciocinios utilizados para
justificar a adogao da organizagao curricular por competéncias:

A caracteristica fundamental do curriculo organizado por competéncias ¢
que a responsabilidade pelo desenvolvimento das mesmas ¢ de todas as areas
ou disciplinas do curriculo. Sao as competéncias para aprender e continuar
aprendendo. Isso explica em parte a adogao generalizada da organizagao curricular
por competéncias nos sistemas educacionais contemporaneos. As competéncias
sdo marcadores transversais que, sem ser aderentes a conteidos curriculares
especificos, sao responsabilidade de todos eles porque essenciais para aprender
todo e qualquer conteudo. (SOROCABA, 2012, p. 22)

Essa logica é associada as ideias de transdisciplinaridade
e interdisciplinaridade, isto é, tem procurado atender as questoes
sobre organizac¢ao dos conhecimentos sem recorrer explicitamente
as disciplinas escolares. De acordo com Macedo (2002), a no¢ao de
integracao curricular refere-se a um dos discursos que mais constituem
consenso da comunidade escolar, por ser compreendido, inicialmente,
como um discurso critico. Citando o caso dos PCNs do Ensino
Médio, que assumem esse sentido interdisciplinar, ela adverte que tal
incorporag¢ao nao se deu sem processos de hibridizacao discursiva.
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Como explica Lopes (2008), outro significado do curriculo
por competéncias se baseia em uma articulagiao entre competéncia
e desempenho, que denomina de saber fazer. Esse entendimento de
curriculo por competéncias associado ao desempenho também é uma
das concepgoes utilizadas para a validagao do enunciado no curriculo
de 2012. Vejamos como isso se da: “a competéncia refere-se a um
processo interno, uma operacao mental e afetiva, uma mobilizagao
de experiéncias anteriores, que resulta num saber fazer novo e bem-
sucedido” (SOROCABA, 2012, p. 21).

Nesse raciocinio, o enunciado indica que a competéncia deve
ser demonstrada em agOes praticas e eficientes, reportando as teorias
de eficiéncia social, que possuem um carater instrumental, isto é,
uma incisiva ligagao entre o curticulo e os processos de produgao,
transformando o processo educacional em uma logica associada aos
ditames do mercado de trabalho. Nao poracaso, uma das competéncias
requeridas aos alunos no curriculo investigado se refere a capacidade
de “aprender a empreender”” (SOROCABA, 2012, p. 19).

Ainda em referéncia a organizacdao desse enunciado, ¢
possivel visualizar aproximagdes a vertente cognitivista-piagetiana,
ao considerar a competéncia como um processo de desenvolvimento
cognitivo interno. Adentremos a questao:

Ha uma dimensao de grande importancia no uso de competéncias ou expectativas
de aprendizagem como referéncia do curticulo: o conceito se refere sempre, sem
excecio, a processos que devem ocorrer internamente no aluno, a mudancas que
devem se operar nas estruturas mentais ou afetivas, nos habitos culturais e sociais,
¢ que se manifestam num saber ou num proceder ou num saber fazer novos.

(SOROCABA, 2012, p. 18)

Para validar esse uso do conceito de competéncia vale a pena recorrer ao Marco
Referencial®, que o valida quando, as paginas 95 ¢ 96, afirma, referindo-se a Piaget: ‘O
processo de assimilacao se refere a tentativa feita pelo sujeito de solucionar uma nova
situagdo utilizando uma estrutura mental ja formada’. (SOROCABA, 2012, p. 21)

O primeiro excerto assume a posi¢dao de que as competéncias
funcionam como soluc¢ao ou dimensao de grande importincia para garantia
de determinados saberes assimilados pelos alunos. Além disso, busca
cristalizar o sentido de competéncias, afirmando que “se refere
sempre, sem €xce¢ao, a processos que devem ocorrer internamente
no aluno”. Ja o segundo excerto se vale do aval de uma autoridade
na area, aparentemente com o intuito de credibilizar o conceito de
competéncias no documento curricular. Como ensina Foucault em
sua aula inaugural, pronunciada em 1970 no College de France, alguns
discursos sao impenetraveis para os desqualificados: “[...] ninguém
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entrara na ordem do discurso se nao satisfizer a certas exigéncias ou
se nao for, de inicio, qualificado para fazé-lo. Mais precisamente: nem
todas as regides do discurso sao igualmente abertas e penetraveis;
algumas sao altamente proibidas [...]” (FOUCAULT, 1996, p. 37).

Em associagao a necessidade de produzir competéncias em
alunos e professores, o documento curricular indica a importancia da
chamada gestao curricular, para garantir que os conteudos e as estratégias
de ensino presentes no documento sejam efetivamente colocados em
acao pelos docentes e que essas competéncias sejam implementadas.

Os objetivos presentes na concep¢ao de gestdao curricular
parecem proximos aqueles da no¢ao de gestao educacional, conforme
apresentaremos nas linhas a seguir. O estudo genealdgico de Klaus
et al. (2015) indica que a gestao educacional irrompe em meados da
década de 1990, a partir da mudanca de énfase de uma concepgao
anterior de administracio educacional para uma concep¢ao de gestao
educacional que, apesar de descontinuidades, apresenta o0 mesmo fio
condutor: a utiliza¢do de estratégias educacionais com o intuito de
governamento dos sujeitos da educagao.

A justificativa oferecida para a gestdo curricular no impresso
examinado aponta o fato de que os sistemas de ensino demoraram
algum tempo para perceber que tanto os PCNs quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais nao servem como um guia pratico, de
maneira que, entre as proposi¢oes tedricas desses documentos e a
pratica pedagodgica em sala de aula, “ha um vacuo que s6 pode ser
preenchido com a gestao curricular” (SOROCABA, 2012, p. 8). Essa
atividade seria ampla, abarcando as varias perspectivas da atividade
escolar, como detalhado no documento curricular:

Fazer a gestdo do curriculo é promover, apoiar e supervisionar a integracao e o
alinhamento, sob uma concepgio educacional, as aprendizagens com as quais
a escola se compromete na forma de aprendizagens a serem constituidas pelos
alunos, de acordo com seus interesses e caracteristicas pessoais; as propostas
de metodologias, estratégias, projetos de ensino, situagoes de aprendizagem; os
recursos didaticos com os quais a escola conta, incluindo instalagGes que viabilizam,
estas por sua vez incluindo a acessibilidade arquitetonica e ou pedagbgica para
todos os alunos, equipamentos, materiais de apoio adaptados as necessidades
individuais de alunos e professores; as propostas de educacio continuada dos
professores; a concepgio e o formato da avaliagio. (SOROCABA, 2012, p. 10)

Embora haja diversas citagoes nesse documento referindo-se
a gestao curricular, nio fica claro quem de fato seria o responsavel por
essa gestao. O alvo dessa gestao, no entanto, ¢ explicitado claramente
como sendo o professor:

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.04 | p.9-36 | 164822 | Outubro-Dezembro 2017



25

E fato exaustivamente documentado em pesquisas que os determinantes mais
poderosos do desempenho dos alunos estao fora do controle da escola, na
origem familiar. No entanto é também constatado empiricamente que, entre
aqueles determinantes sobre os quais a escola tem poder de decisido, o de maior
peso individual é o professor e a qualidade da sua mediagdo pedagogica com os
seus alunos ¢ a sua sala de aula. Todos os demais sdo residuais. Por essa razio o
principal objeto da gestdo curricular é o professor, sua pratica, apoio técnico e de
infraestrutura, e principalmente formac¢ao em servigo. O gestor do curriculo é,
em ultima instancia, e antes de tudo, um formador e mediador das necessidades
de aprendizagem de professores em servico, colocando em a¢do um curriculo de
formacdo. A redundancia ¢ apenas aparente, pois o curriculo da educacio basica
que o professor coloca em a¢do, deve ser também referéncia para o curriculo que
orienta a formacao em servico. (SOROCABA, 2012, p. 11)

A gestao curricular se coloca como uma tentativa de eliminar o
que seria uma lacuna entre os discursos e as praticas. Em outras palavras,
busca investir em estratégias de um minucioso controle da acao docente
para que o conhecido dito popular “na pratica, a teoria é outra” nao se
aplique ao desenho curricular proposto para a rede municipal de Sorocaba.

As enunciagoes do documento curricular implicam na
desqualificagao dos professores quando abordam supostos problemas
em sua formacao inicial, considerada fragmentada, generalista e
academicista: “a formacdo dos professores dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio esta fincada na divisao disciplinar do
ensino superior” (SOROCABA, 2012, p. 18).

A formacao dos professores do Ensino Infantil e das séries iniciais
do Ensino Fundamental, por sua vez, é considerada “congestionada
de conhecimentos pedagdgicos sem considerar o dominio sélido dos
conteudos a serem ensinados e, consequentemente, as necessarias
intervenc¢oes didaticas para ensina-los” (SOROCABA, 2012, p. 18).

A proposta curricular em analise opta por iniciar suas
considera¢ées mediante materiais dedicados aos professores, pois
“quem ensina é quem mais precisa aprender” (SOROCABA, 2012,
p. 17). Considerando a flagrante vulnerabilidade intelectual docente
que ¢ enunciada nos excertos selecionados, acredita-se que somente a
aderéncia da formagao continuada as praticas indicadas no documento
curricular pode representar a superagao desses problemas.

O discurso da incompeténcia dos professores, bem como a sua
critica nao sao criagoes recentes, vém sendo produzidos e atualizados
ha décadas. Souza (20006) pondera que o argumento da incompeténcia
docente, bastante popular na academia e no sistema escolar, ¢ utilizado
para apolar a crescente importancia de programas de formagao
continuada, de forma a preencher lacunas na formacao inicial dos
educadores. Para a autora, essa concepgao deve-se a uma mudanga de
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foco em produgdes da psicologia escolar de teor medicalizante, que
atribufa o problema do fracasso escolar aos alunos e suas familias, em
direcao a uma visao em que a institui¢ao escolar é responsabilizada por
tal problema, especialmente o professor e suas praticas pedagogicas.
Esse processo acaba refor¢ando a ideia de incompeténcia docente e,
indevidamente, confere, as propostas formativas, o poder de superar
o fracasso escolar e melhorar a qualidade do ensino.

No presente estudo, identificamos a permanéncia do discurso
da incompeténcia e da necessidade de formagao continuada, em
associagdo, neste caso, com a necessidade de cumprir as propostas
curriculares, mediante agoes de gestao curricular. Hauma desconfianga
na formac¢ao dos professores e parte-se da ideia de que todos
apresentam falhas em sua formacao inicial, alguns por possuirem uma
formacao generalista insuficiente, outros por receberem formacao
especifica, igualmente insatisfatoria. A necessidade de gestdo e
formacao curricular, por meio da educagao continuada, surge com
a incumbéncia de sanar essas falhas de formacao dos professores,
considerados desatualizados, treinando-os de modo que coloquem
em acao uma determinada maneira de exercer a docéncia, de acordo
com as proposicoes do curticulo.

Ao mencionar como objetivo principal a formacao e a mediagao
das necessidades de aprendizagem de professores em servico, a gestao
curricular se coloca como um dispositivo de vigilancia, com a intengao
de “estruturar o eventual campo de agao dos outros” (FOUCAULT,
1995, p. 244), produzindo uma agao controladora sobre o uso dos
pressupostos curriculares da rede municipal de Sorocaba, haja vista que
o intuito ¢ que o curriculo escrito se aproxime ao maximo do curriculo
em acdo, via atividades formativas promovidas pela gestao curricular.

Nessa modalidade de governamentalidade, que intenta
normalizar, controlar e programar as condutas, com vistas a um
suposto bem comum educativo, urge que os docentes se mantenham
sempre atualizados, por meio de um conjunto de a¢des programadas
que, acredita-se, garantird o aumento da eficiéncia e produtividade.
Trata-se, portanto, de uma discursividade que incita a um investimento
permanente, em consonancia aos imperativos de uma cultura
empreendedora que adentra, cada vez mais, no ambito educacional
(GADELHA COSTA, 2009). Em tltima instancia, desenvolvimento de
competéncias, habilidades e aptidSes sao palavras de ordem direcionadas
nao somente aos discentes, mas a todos os sujeitos da educagao.

Acreditamos, portanto, que o modo de enunciagao da gestio
curricular ocorre em associacao a uma desvalorizaciao da experiéncia
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docente e a um esvaziamento da a¢ao educativa, tendo em vista que
esta se resume no acautelado implemento das prescrigdes curriculares,
via tutoria tecnocratica.

CAMPO DE COEXISTENCIAS EM ENUNCIADOS DOS DOCUMENTOS CURRICULARES

Nesta secao, com base nas noc¢oes de enunciado e formacao
discursiva desenvolvidas por Michel Foucault (2008) em A argueologia
do saber, analisamos o campo de coexisténcias a respeito de algumas “coisas
ditas” nos documentos curriculares, isto ¢, identificamos relacoes
entre determinados enunciados que constituem os documentos
curriculares de Educacao Fisica investigados, buscando associa-los a
determinada formacao discursiva.

Mais especificamente, intentamos apontar o campo de
coexisténcias dos enunciados referentes a organizagao curricular por
competéncias e em conteudos de aprendizagem nas dimensoes
procedimentais, conceituais e atitudinais.

Apesar de os curriculos de 2008 e 2010 se dedicarem quase
que exclusivamente a um quadro de organizacao de conteudos de
aprendizagem, ¢ possivel estabelecer um campo de coexisténcias com
enunciados do curriculo oficial elaborado em 2012. Ainda que nao
haja uma relagio intertextual direta, a fungdo enunciativa aparenta
derivar das mesmas regras de formacao discursiva — o discurso da
psicologia educacional. A respeito de enunciados distintos, mas que
obedecem a mesma finalidade, Gaspar (2004) aponta:

Em todo o Capitulo IIT da Argueologia do saber, denominado O Enunciado ¢ o
Arquive, Foucault oferece virios exemplos de enunciados que contém formas
materiais distintas, mas que cumprem a mesma fun¢ido ou que poderiam ser
percebidos com os mesmos conteridos informativos ¢ as mesmas possibilidades de
utilizacao na andlise. (GASPAR, 2004, p. 257, grifos da autora)

Com o apoio dos escritos foucaultianos, ¢ possivel pensar que
uma formacao discursiva esta vinculada a determinado campo de saber,
desse modo, quando se fala em discurso da psicologia educacional, se
compreende um conjunto de enunciados, baseados em uma formagao
discursiva especifica, o que ndo significa o entendimento de que a
formacao discursiva da psicologia educacional ou qualquer outra
formacgao discursiva seja um sistema fechado, com uma fronteira
estritamente delimitada, ja que os enunciados podem ser tangenciados
por formacdes discursivas distintas (FOUCAULT, 2008).

Dito de outro modo, o discurso da psicologia educacional
tem suas margens compostas por varios enunciados e sentidos que
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se deslocam, resultado de praticas discursivas diversas. Para apoiar
esse raciocinio, recorremos as assertivas de Moreira (1997) que,
discorrendo sobre os fundamentos teéricos que subsidiam o desenho
curricular proposto por Coll e tomados como base na elabora¢ao dos
PCNs, identifica uma supervalorizagao da psicologia educacional.
Ainda assim, mesmo que de modo secundario e a partir de discussoes
superficiais, aponta também fontes oriundas da sociologia, da
epistemologia e da pratica pedagogica.

Com o apoio de O (2011), ¢ possivel visualizar como a
ciéncia psicopedagdgica é uma forma de saber presente no campo
educacional desde os fins do século XIX:

Toda a relaciio educativa moderna tem uma raiz ‘psi’, o que significa que passou
a depender de diagnésticos, orientacoes tedricas, divisdes e formas de explicagio
que a Psicologia concebeu para indexar e reelaborar os imperativos éticos.
Podemos entio falar de uma regulacio psicolégica do eu como derivada daquela
ciéncia da alma em franca expansio ha mais de um século. Apontando para as
capacidades e aptidoes, saude e doencas, virtudes e perversdes, normalidade e
patologias do escolar, a Psicologia estd na base, de fato, de todas as técnicas e
dispositivos relativos 4 identidade e a conduta. (O, 2011, p. 179)

Constatada essa dispersao e heterogeneidade dos enunciados,
o que poderia caracterizar os enunciados como pertencentes a mesma
formagao discursiva? Para explicar tal especificagdo, Foucault (2008, p.
160) se vale da metafora da arvore, em cujos tronco e raizes estariam
“os enunciados que empregam as regras de formacio em sua extensao
mais ampla”; e nos galhos e folhas se encontrariam “os enunciados que
empregam a mesma regularidade, porém mais sutilmente articulada,
mais bem delimitada e localizada em sua extensao”.

A partir desse entendimento, é possivel visualizar uma relagao,
um encadeamento entre os enunciados referentes a organiza¢ao
curricular nos documentos investigados a partir das regras de
formagao mais ampla, isto ¢, ambos enunciados buscam suporte nas
bases cientificas da psicologia educacional como, por exemplo, na
retérica alusiva a aprendizagem como um processo cognitivo interno,
ou seja, a ideia de que cada pessoa constroi seu proprio conhecimento,
que se da por meio da associa¢ao linear de esquemas mentais prévios
e caracteristicos do ser humano, além da valorizagao e projecao de
um suyjeito integral, autbnomo e eficiente.

Para Dreyfus e Rabinow (1995), embora as politicas disciplinares
de poder nio se situem em institui¢des particulares, quando encontram
uma localizagao em institui¢Oes especificas como, por exemplo, o sistema
de ensino, se tornam eficazes. Nas politicas curriculares brasileiras — e
esse parece ser também o caso da politica curricular da Secretaria da

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | n.33 |n.04 | p.9-36 | 164822 | Outubro-Dezembro 2017



29

Educacao de Sorocaba —, essa eficacia pode ser atribuida a funcao
enunciativa da psicologia educacional, que, como apontam diversos
autores (O, 2011; CORAZZA, 1995; GORE, 2008; MOREIRA, 1997;
AQUINO; RIBEIRO, 2009), ao ser sancionada por um cientificismo,
exerce ampla influéncia no discurso curricular contemporaneo.

Em seu célebre texto intitulado Inventando nossos euns, Rose
(2001) sustenta a ideia de que os saberes psicologizantes extrapolam
a esfera educacional e sdo incorporados por uma multiplicidade de
instancias sociais, cujos agenciamentos contemporaneos constituem
em importante /deus de subjetivagdo. Vejamos um fragmento a esse
respeito: “Os saberes e as autoridades psi tém gerado técnicas para
moldar e reformar os eus, as quais tém sido reunidas — em um
agenciamento — com os aparatos dos exércitos, das prisoes, das salas
de aula, dos quartos de dormir, das clinicas...” (ROSE, 2001, p. 147).

Conformejamencionado, as propostas de curriculos que adotam
enunciados psicologizantes ganham forc¢a no Brasil por meio de um
conjunto de formulagGes e processos de institucionalizaco via sistema
educacional por volta da década de 1990, época em que disseminam
documentos oficiais, como é o caso, por exemplo, dos PCNs, das
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, das Matrizes
Curriculares de Referéncia para o Sistema de Avaliagao da Educagao
Basica e das Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores de
Educacao Basica. Além desses documentos de ambito federal, temos
ainda documentos curriculares de nivel estadual e municipal, como o
curticulo da rede estadual de Sao Paulo e os documentos curriculares
da Secretaria da Educagao de Sorocaba. Destacamos abaixo passagens
de alguns desses documentos supracitados:

Nos Parametros Curriculares Nacionais, os conteudos referentes a conceitos,
procedimentos, valores, normas e atitudes estdo presentes nos documentos tanto
de Areas quanto de Temas Transversais, por contribuirem para a aquisicio das
capacidades definidas nos Objetivos Gerais do Ensino Fundamental. (BRASIL,
1998a, p. 79)

A partir desses principios gerais, o curriculo deve ser articulado em torno de
eixos basicos orientadores da selecdo de conteudos significativos, tendo em vista
as competéncias e habilidades que se pretende desenvolver no Ensino Médio.
(BRASIL, 2000, p. 16)

Um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de articular as
disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se espera que os alunos
aprendam ao longo dos anos [...] Com efeito, um curriculo referenciado em
competéncias supde que se aceite o desafio de promover os conhecimentos
préprios de cada disciplina articuladamente as competéncias ¢ habilidades do
aluno. (SAO PAULO, 2010, p. 9)
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O discurso da psicologia educacional tem suas margens povoadas
por uma série de enunciados heterogéneos, resultado de praticas
discursivas diversas, mas também enunciados que se apoiam, se legitimam
mutuamente e se atravessam, como € o caso, por exemplo, dos PCNs
que adotam a tipologia de conteudos de aprendizagem para o Ensino
Fundamental e a organizagao curricular por competéncias para o Ensino
Médio. Além dos PCNs, também se enquadram, nessa perspectiva,
os curriculos da rede municipal de Sorocaba aqui investigados, cujos
enunciados se referem ora a organiza¢ao de conteudos de aprendizagem
nas dimensoes procedimentais, conceituais e atitudinais, ora ao ensino
baseado em competéncias ou, ainda, incorporando os dois enunciados,
indicando, assim, um campo de coexisténcias. Um excerto do impresso
curricular de 2012 ¢é revelador nesse sentido:

A Proposta Curricular da educa¢io municipal de Sorocaba adota o termo
‘competéncias’ a serem constituidas nos alunos, em quase todas as disciplinas.
Além disso, adota também a classificacio dos conteddos curriculares em
cognitivos, procedimentais e atitudinais seguindo o modelo dos PCNs para o
ensino fundamental. (SOROCABA, 2012, p. 19)

Essa forma de coexisténcia, por sua vez, delineia um campo
de presenca, que reine enunciados admitidos como verdadeiros.
Desnecessario, talvez, a esta altura, apontarmos que, nos impressos
aqui perscrutados, trata-se precisamente de enunciados oriundos
da formagao discursiva da psicologia educacional e sua abordagem
nitidamente instrumental.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apos esse percurso de pensamento, algumas consideragoes
podem ser apontadas a respeito do predominio da organizacao
curricular fundamentada na psicologia educacional nas producoes
curriculares da rede de ensino municipal de Sorocaba.

A primeira delas ¢ que a recorréncia do modelo de organizagao
curricular com base nos conteudos de aprendizagem conceitual,
procedimental e atitudinal — que alicerga os curriculos de 2008 e 2010
— nio ocorre por acaso, tendo em vista que este opera em diversas
instancias enunciativas, entre elas os PCNs de Educacao Fisica,
compreendido como um documento obrigatério e que funciona como
um dispositivo que produz efeitos de verdade, devido a sua propagacao
e aceitacao no contexto educacional brasileiro. Além disso, destacamos
a formacao continuada em servi¢o dos professores de Educagio Fisica,
fundamentada nos parametros de ordenamento curricular em questao.
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A evocacdo constante a organizacao curricular por
competéncias no documento curricular de 2012 aponta que este é um
conceito-chave para a produgao e dispersao de praticas discursivas
no ambito educacional — local privilegiado para a materialidade do
enunciado; afinal, podem remeter, conforme mostramos, a psicologia
comportamental e cognitivista. Constatamos também que a regularidade
das competéncias enquanto principio de organizacao curricular esta
associada a atribui¢ao de uma agao pratica de cada conhecimento.

Dessa maneira, as competéncias devem ser traduzidas em
acOes e comportamentos observaveis e, portanto, evidenciam um
carater instrumental, insistindo em um raciocinio que associa o
conhecimento ao pragmatismo, resultando em uma légica reducionista
da funcao da educacao escolar. Merece ser destacado ainda que
esse enunciado, validado pelo discurso proveniente do pensamento
construtivista-cognitivista piagetiano, associado a tradi¢ao francesa de
organizagao curricular, ¢ tomado como uma das prescri¢oes nucleares
de organizagao no curriculo de 2012, mais precisamente, ¢ entendido
como a melhor resposta para as necessidades de aprendizagem atuais,
contudo, nao ha qualquer mencao sobre quais seriam efetivamente
as tao propagadas necessidades de aprendizagem enunciadas no
curriculo e a quem de fato beneficiaria.

Concluimos que a educacao continuada como estratégia
de gestao curricular visa um esquadrinhamento sistematico dos
comportamentos dos professores, para que se autogovernem e
a gestao curricular se torne cada vez mais eficiente e econoémica.
Ainda, o enunciado referente a gestao curricular sugere que os
sujeitos da educagao reconhecam a si mesmos, independentemente
de formagao generalista ou especifica, como desatualizados, levando-
os a encontrar, no fiel cumprimento das prescri¢oes curriculares, a
resolucao para suas deficiéncias.

Por fim, embora nao haja uma relacao intertextual direta, ¢
possivel visualizarum campo de coexisténciasentre atipologiade conteudos
de aprendizagem e organizagao curricular por competéncias,
ambos enunciados associados a formacao discursiva da psicologia
educacional. A vista disso, podemos dizer que a disseminacio dos
enunciados, aqui em analise, nos trés documentos curriculares
investigados, ligados a formacao discursiva da psicologia educacional
e presentes em diversos documentos curriculares contemporaneos,
demonstra sua positividade, sua repercussao e parece alcangar uma
condicao estavel e a possibilidade de aceitaciao no cenario educacional,
possivelmente resultado do respaldo cientifico e da ampla divulgagao.
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NOTAS
ISTLVA, 2011a, p. 150.

20 Instituto Paradigma é uma Organizag¢do Social de Interesse Publico (OSCIP), dedicada a
desenvolver projetos para educacgio, trabalho e desenvolvimento comunitério, viabilizando
a inclusao social das pessoas com deficiéncia. Presta servicos de consultoria e assessoria
especializadas para empresas, setor publico e terceiro setor, gerenciados com metodologia
prépria e compromisso com a geracio de mudancas sociais. Desde o inicio de 2007, o
Instituto Paradigma vem contribuindo para a implantacio da politica publica de educacio
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Secretaria de Educagio, além da selecdo, formagdo e assessoria técnica para a equipe
multidisciplinar de profissionais do Centro de Referéncia em Educagido. Fonte: Instituto
Paradigma. Historico, missdo e valores do Instituto Paradigma. Disponivel em: <http://
www.institutoparadigma.org.br/>. Acesso em: 20 fev. 2012.

*O IEE foi ctiado em mar¢o de 2001 e possui, como presidente, a ex-jogadora de voleibol
Ana Moser. E uma organizagio civil de interesse pablico e beneficia-se de recursos da Lei de
Incentivo ao Esporte, além de outros recursos publicos e privados. Possui, como objetivo,
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os alunos e professores que participam do projeto). Fonte: Instituto Esporte e Educacio.
Histétia. Disponivel em: <http://www.esporteeducacao.org.br/>. Acesso em: 27 fev. 2012.

*Informagdes do portal da internet da Secretaria da Educagio de Sorocaba. Disponivel em:
<http://educacao.sorocaba.sp.gov.br>. Acesso em: 14 maio 2012.

> O autor ¢ um dos elaboradores do PCNs de Educacio Fisica (1998b).
¢Cf. também Coll e a/ (2000).

"A alusio a um sujeito empreendedor constitui um dos ideais da Secretaria da Educagio
de Sorocaba, disseminada, desde 2006, por meio do programa intitulado Pedagogia
Empreendedora. Baseando-se nas concepgoes de Fernando Dolabela, precursor da Pedagogia
Empreendedora, a retérica anunciada ¢ a de que nascemos empreendedores e deixamos de
ser na vida adulta pela exposicao a valores (anti)empreendedores na educagio e nas relagoes
sociais. Assim, a tnica distin¢do da educagao empreendedora é que, para os adultos, serd
necessario libertar o espirito empreendedor ao passo que, para criangas, faz-se necessario
impedir o aprisionamento. Como se pode notar, a Pedagogia Empreendedora apresenta-se
como libertaria, direcionando os sujeitos em busca de sua suposta esséncia empreendedora
corrompida pelas relagoes sociais e até mesmo pelo processo de escolarizagio. Fonte: Prefeitura
Municipal. Espaco Empreendedor. Secretaria de Comunicac¢io da Prefeitura de Sorocaba.
Disponivel em: <http://agencia.ptrefeiturasorocaba.com.br>. Acesso em: 13 mar. 2013.
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ARTIGO

A DESESPECIALIZAGAQ DO TRABALHO DOCENTE NO MEXICO: REFLEXOES
SOBRE AS EXPERIENCIAS DE EJA E DE EDUCACAO PROFISSIONAL

Adriano Larentes da Silva®
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Chapecé - SC, Brasil

RESUMO: O presente artigo aborda as novas formas de trabalho docente no
contexto da Educag¢io de Jovens e Adultos (EJA) e da educacio profissional
do México, apontando suas relacdes com as reformas educacionais e a
ascensio de modelos educativos baseados na centralizacio, na metitocracia,
em competéncias, metas e resultados. As reflexdes propostas baseiam-se
em pesquisas realizadas em 2014 e 2015, no Distrito Federal e em cinco
estados mexicanos, nas quais foram entrevistados docentes, estudantes
e equipes técnicas e gestoras de duas institui¢des de ensino. Os resultados
dessas pesquisas mostram que ambas as institui¢des colocaram em pratica, a
partir do fim dos anos de 1970 e do inicio dos anos de 1980, dois modelos
diferenciados de contratagdo docente, que acabaram contribuindo para a
desespecializacio e, consequentemente, para a precarizagdo do trabalho
docente na EJA e na educacio profissional daquele pais.

Palavras-chave: Trabalho docente. Educacio de Jovens e Adultos. Educacio
profissional.

THE DESKILLING OF TEACHING WORK IN MEXICO: REFLECTIONS ON THE EXPERIENCES OF
YOUTH AND ADULT EDUCATION AND ON PROFESSIONAL EDUCATION

ABSTRACT: This article discusses the new forms of teaching work in the
context of youth and adult education and vocational education in Mexico,
pointing out its relations with educational reforms and the rise of educational
models based on centralization, meritocracy, in skills, goals and results. The
reflections here proposed are based on research carried out in the Federal
District and in five Mexican states in 2014 and 2015, in which teachers, students
and technical and management teams of two educational institutions were
interviewed. The results of this research show that both institutions have put
in place, from the late 1970s and early 1980s, two different models of teacher
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hiring which have contributed to the deskilling and, consequently, making the
teaching work in youth and adult education and professional education quite
precarious in that country.

Keywords: Teaching work. Youth and Adult Education. Professional education.

INTRODUGAO

Este artigo apresenta uma analise do trabalho docente e
sua caracteriza¢ao no ambito da Educa¢do de Jovens e Adultos e
da Educagao Profissional no México. O objetivo principal ¢ refletir
sobre os sentidos do trabalho docente em meio a contextos centrados
em Figuras Solidarias e, até muito recentemente, em Prestadores de
Servicos Profissionais (PSP). Juntos, esses dois grupos de “docentes”
somavam, em 2015, cerca de 100 mil pessoas e atendiam a um publico
de mais de 2,8 milhdes de educandos em todo o territorio mexicano
(INEA, 2014; CONALEP, 2015).

A analise aqui apresentada considera o contexto mexicano e
internacional a partir do fim da década de 1970 e toma como objeto
de estudo duas instituigdes publicas do México: o Colégio Nacional de
Educacio Profissional Técnica (CONALEP) e o Instituto Nacional
para a Educacdo de Adultos INEA). Ambas foram criadas em um
momento de prosperidade economica, de maior abertura do México
ao capital internacional e de ampliagao da influéncia de organismos
internacionais como a Organizagao das Na¢oes Unidas para a Educagao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo Monetario Internacional
(FMI) e o Banco Mundial (CHAVEZ, 2000; SILVA, 2015).

Dessas duas instituicoes, o CONALEP foi fundado em 1978
como uma escola técnica de nivel médio de carater terminal, destinada
especialmente a formacgao de forga de trabalho para a industria. O
INEA, por sua vez, foi fundado em 1981 como uma institui¢ao publica
nacional destinada principalmente a alfabetizagao do publico jovem e
adulto. Para realizar o seu trabalho, ambas as instituicdes colocaram
em pratica dois modelos diferenciados de contratacao docente,
que acabaram contribuindo para a desespecializacao, a desqualificacao e
a desnecessidade do trabalho docente nas modalidades analisadas. Foi
nessas duas institui¢des que houve a experimentagdao no ambito da
EJA e da educacao profissional de modelos educativos considerados
flexiveis e que exigiam trabalhadores também flexiveis, em sintonia
com o que vinha sendo aplicado em outros setores mexicanos,
especialmente a partir da década de 1990.

Nessa década, além das profundas mudang¢as no mundo do
trabalho como um todo, os discursos sobre a flexibilizacao do trabalho
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foram potencializados pelo avanco das politicas neoliberais em toda
a América Latina, pela adaptagdo e a efetivagao da Teoria do Capital
Humano por meio da pedagogia das competéncias (RAMOS, 2011) e
por um conjunto de pedagogias do aprender a aprender DUARTE, 2005),
impactando principalmente na educagao profissional. Ao mesmo
tempo, a década de 1990 também é o momento em que entram em
cena os novos modelos de gestao publica para a educagao propostos
por organiza¢oes como o Banco Mundial, a Comissio Econoémica
para a América Latina e o Caribe (CEPAL), o FMI e a Organizacao
para a Cooperacgao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), com a
adocio de um sistema de controle, avaliacao e atendimento de metas,
com repercussOes diretas e significativas no trabalho docente em
diferentes niveis e modalidades de ensino.

Tudo isso produziu processos que levaram a neotaylorizagao
do trabalho docente na EJA e na educagao profissional. Esses
processos pautaram-se em discursos de inovaciao e moderniza¢ao
educativa (DIAZ BARRIGA, 2006) patrocinados pelos organismos
internacionais e pelos representantes do capital nacional, com o
consentimento ativo de diferentes intelectuais mexicanos. Trata-se da
colocagao em funcionamento de uma grande maquinaria, que levou
a diferentes reformas educativas, inicialmente usando a estratégia do
consenso com as entidades representativas da categoria docente e,
mais recentemente, desconsiderando suas legitimas reivindicagoes e
a propria necessidade destas em seu conjunto para a realizagdao de
novas ¢ profundas mudancas na area da educagio. Nesse processo,
houve uma regulagao cada vez maior do trabalho docente, sem
que isso significasse uma maior profissionalizacao e valorizacao do
fazer docente e muito menos o reconhecimento de professores e
professoras como intelectuais (GIROUX, 1997) e como responsaveis
por um oficio (ARROYO, 2009).

Usando a pedagogia das competéncias como elemento
unificador dos discursos de inovagdao e modernizagao, aos poucos, foi
se estruturando um sistema que busca ser flexivel, eficiente e eficaz,
meritocratico, mensuravel e polivalente, definido a partir de espacos
centrais de comando e executado com o apoio de um conjunto de
instrumentos da nova gestao publica. Nesse sistema, gradativamente foi
se restringindo a tarefa docente ao fazer metodologico e se rompendo
com as bases de um trabalho que historicamente esteve pautado na
especializacao e numa dimensao intelectual, artesanal e criativa. Houve,
portanto, a expropriacao do saber especializado como base da docéncia
e a simplificagao do trabalho, com uma perda da marca de quem o faz,
levando a precarizagdo e ao barateamento da forga de trabalho.
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Analisando o caso mexicano, Diaz Barriga (2009) mostra que
0 que aconteceu nesse pafs foi um processo que levou os proprios
docentes e os responsaveis pela politica educativa a perderem a
perspectiva da docéncia como profissio e como sinonimo de um
saber especializado. Como parte desse processo, expandiram-se
os sistemas meritocraticos e as agoes contra o que se considerava
um excessivo “teoricismo” académico na formacio de professores
fazendo avancar um “projeto de formar um professor empirico”
(DIAZ BARRIGA, 2009 p. 17). A busca desse novo docente, o

“professor empirico”, pautou-se, segundo o mesmo autor, num
pensamento global de tipo pragmatico inspirado no taylorismo e que
paulatinamente transformou-se em tecnocratico, tratando os docentes
como meros executores ¢ cumpridores de programas e metas.

Além dessa realidade, ¢ importante salientar que, aos discursos
de inovagao e modernizagao da EJA e da educagio profissional no
contexto mexicano, misturaram-se, ainda, outros discursos com
um forte apelo humanitario, ja que ambas as institui¢oes analisadas
atuam com populagdes empobrecidas e marginalizadas. Segundo os
formuladores desses discursos, cabe ao estado o papel de apaziguador
¢ minimizador das contradi¢des geradas pelo capital, dando uma

“aparéncia mais humana” ao capitalismo, estimulando valores como
solidariedade, associativismo e cooperativismo, porém, mantendo
e naturalizando as politicas de regressao dos direitos sociais e de
precarizagao do trabalho (MOTTA; OLIVEIRA, 2010). Por tras
de tais discursos esta, segundo essas autoras, a busca pela formagao
de um “homem de novo tipo”, visando “superar os entraves da
modernizagao ‘emergente’”, educando para o conformismo e
ocultando os conflitos de classes “por meio do apelo ao envolvimento
‘de todos’ em politicas sociais voltadas ‘para todos™. Trata-se, na
opiniao das autoras, da colocagio em marcha de “novos mecanismos
de administracao da questao social”, pautados na ideologia do capital
humano (MOTTA; OLIVEIRA, 2010, p. 16).

Estamos, portanto, diante de contextos e processos que
extrapolam a dimensao da EJA e da educagao profissional e refletem
as novas configuracoes do trabalho docente e do trabalho em geral
no inicio do século XXI. Nem por isso, no entanto, esses processos
deixam de ser adaptados e ajustados as especificidades de cada uma
dessas modalidades. Em vez disso, servem-se de experimentacoes
nelas realizadas para pressionar e propor alteragées também em
outras modalidades e espacos educativos. Foi isso que ocorreu, por
exemplo, com a pedagogia das competéncias, que inicialmente foi
implantada e “tropicalizada” pelo CONALEP e depois estendida a
outras instituicdes de ensino mexicanas (SILVA, 2015).
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Os aspectos ¢ os diferentes conceitos, acima elencados, serao
melhor analisados ao longo do presente texto a luz do trabalho
docente no ambito do INEA e do CONALEP. A analise sobre essas
duas institui¢oes baseia-se em pesquisas de pos-doutorado realizadas
em 2014 e 2015 no Brasil e no México. Como parte dessas pesquisas,
foi desenvolvido, entre setembro de 2014 e fevereiro de 2015, um
trabalho de campo no qual foram entrevistados docentes, estudantes
e equipes técnicas e gestoras do INEA e do CONALEP em diferentes
estados mexicanos. Além de entrevistas orais, houve a aplicacao de
questionarios e visitas aos espacos educativos de ambas as instituicoes.”

Foi a partir desse estudo de campo e das analises realizadas
posteriormente no Brasil que foram feitas as reflexdes sobre as
experiéncias de trabalho docente na EJA e na Educac¢ao Profissional
no México que serdao aqui apresentadas.

0 TRABALHO DOCENTE NO INEA

Para compreender as caracteristicas do trabalho docente
no ambito do INEA e do CONALEDP, é importante considerar as
especificidades desse trabalho em cada um desses espagos.

No caso do INEA, fazendo uma leitura do ponto de vista
legal, talvez nao se possa sequer falar em “trabalho docente”,
considerando que oficialmente nao existe uma relagao de #rabalho
nos moldes classicos, tampouco docentes como em outras instituigdes
de ensino. Isso ocorre porque, em vez de uma relagdo salarial e
contratual, o que ha é um conjunto de praticas educativas calcadas
em relacdes de solidariedade e de voluntariado e que estimulam o
autodidatismo dos educandos. Mesmo cumprindo a tarefa docente
e estando diretamente com os educandos, essas chamadas figuras
solidarias, identificadas como assessores, em sua grande maioria, nao
possuem formacao académica especifica para atuar como docentes.

E importante notar que essa maneira de operar do INEA e
as formas como ocorre a docéncia no ambito dessa instituicao foram
definidas antes mesmo de sua criagao pela Lei Nacional de Adultos, de
1975. Essa, por sua vez, respondeu as recomendagoes de organismos
internacionais, em especial a UNESCO.

Entre os documentos e as orientacées da UNESCO, dois,
publicados na década de 1970, merecem destaque. O primeiro foi
o documento resultante da Terceira Conferéncia Internacional de
Educac¢ao de Adultos (CONFITEA), realizada em 1972, em Téquio,
no Japao. O segundo foi o Informe da Comissao Internacional sobre
o Desenvolvimento da Educacao, elaborado em 1972 e publicado
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pela UNESCO em 1973, com o titulo “Aprender a Ser”. Em ambos
os documentos aparecem referéncias as mudancas consideradas
necessarias em relacio a educacio e destacam-se os conceitos de
“educacdo permanente” e “educagiao extraescolar”. Segundo o
documento resultante da Terceira CONFITEA, a aplicacao do
conceito de educagao permanente no contexto da educagao de jovens
e adultos pressupoe a participagao de “organismos tradicionalmente
nao educativos”, como fabricas, empresas, grupos de a¢ao social,
entre outros, no trabalho de formacao dos educandos de EJA.
Nesse contexto, em vez de professores, passar-se-ia a ter cada vez
mais “guias”, “conselheiros” ou “animadores” (UNESCO, 1972, p.
14). Além disso, dever-se-ia incentivar a “educa¢do extraescolar” e
o uso de novas tecnologias para o aprendizado. Sobre isso, ha uma
énfase também no informe publicado em 1973, segundo o qual era
tarefa da educaciao e dos governos criar o “homem novo”, “capaz
de compreender as consequéncias globais dos comportamentos
individuais, de conceber as prioridades e de assumir as solidariedades
que compodem o destino da espécie” (UNESCO, 1973, p. 32). Esse
“homem novo” deveria ser “motivado” e “polivalente”, “ser ele
mesmo”, “devenirse”, capaz de construir por si mesmo e por meio
da educacao extraescolar a sua trajetéria educativa e profissional.
Caberia também aos “homens novos”, especialmente aos dos paises
mais pobres, utilizar, com o incentivo dos governos, as diferentes
tecnologias que estivessem a sua disposicao.

E preciso assinalar que ambos os documentos da UNESCO,
mesmo incorporando varias demandas e temas caros a0s movimentos
sociais e ligados a educagdo popular da América Latina, foram escritos
em meio a um contexto de desenvolvimento do construtivismo e
da perspectiva do “aprender a aprender”. Segundo Duarte (2005), a
perspectiva construtivista centra-se em quatro principios: 1) o de que
aprender sozinho é melhor que aprender com outras pessoas; 2) o de
que ndo ¢é tarefa da educagao transmitir os conhecimentos, mas levar
os estudantes a construirem seu proprio método de aquisicao; 3) o de
que a educagao deve ser dirigida pelos interesses dos estudantes; 4) e,
finalmente, o de que cabe a escola ensinar a “aprender a aprender”,
diante das constantes mudancas sociais (DUARTE, 2005, p. 215).

No contexto mexicano, as perspectivas do “aprender a
aprender” e do “aprender a ser”, mescladas aos debates sobre a
importancia da educagao extraescolar e 2 manutengao da pratica de
engajamento social para enfrentar os problemas educativos, comegaram
a ganhar materialidade na EJA ja a partir de meados da década de 1970,
justamente com a Lei Nacional de Educagao de Adultos, publicada em
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1975. Pautada nos conceitos de educagao permanente e extraescolar da
UNESCO, buscando a media¢ao com as novas tecnologias e inspirada
nas experiéncias da Universidade Aberta Britanica e nos novos debates
sobre Educacido a Distancia, essa lei construiu um novo paradigma
para a EJA no México. Segundo essa lei, “a educagao para adultos é
uma forma de educagio extraescolar que se baseia no autodidatismo e
na solidariedade social” (MEXICO, 1975, p. 1).

Para instituir esse novo formato, foi necessario mudar todo
o aparato legal, especialmente as leis da década de 1940, o que
permitiu que a oferta educativa e a acreditacao dos conhecimentos
nao fossem mais exclusividade dos docentes formados. Conforme
mostram Palacios e Cossio (2000, p. 48), em suas memorias sobre
esse momento, “as discussoes foram intensas e veementes” e houve
a participacao de representantes de diferentes segmentos educativos,
visando dar “legitimidade e consenso” ao processo. “Nos interessava,
entre outros temas fundamentais, levar adiante uma proposta clara
sobre a educagio aberta, ja que a lei em vigor, de 1942, ndo permitia”
(PALACIOS; COSSIO, 2000, p. 48).

A partir dessa lei, caberia aos jovens e aos adultos definir o seu
proprio percurso formativo, com o apoio de materiais didaticos e de
assessores, “guias”, voluntarios. Os educandos estudariam em casa e
poderiam tirar suas duvidas em circulos de estudo e outros espagos,
organizados pelo estado ou pelos proprios assessores. Esse sistema,
com algumas modifica¢Ges, ainda estava vigente durante a realizagao
de nossa pesquisa de campo no México, constituindo uma das marcas
do trabalho do INEA e também o seu calcanhar de Aquiles.

Em 2014, 0 INEA atendia a cerca de 2,5 milhdes de educandos
de EJA. Para isso, contava com o trabalho de 75 mil assessores
voluntarios, os quais eram coordenados diretamente por mais de
5,5 mil técnicos docentes (INEA, 2015a). Assessores e técnicos
docentes sao considerados pelo INEA como “figuras operativas”,
ou seja, atuam diretamente com os educandos e para viabilizar
o processo de ensino. A diferenga é que os técnicos docentes sao
trabalhadores contratados pelo INEA, com salario e demais direitos
definidos em lei, enquanto os assessores prestam seus servigos de
forma solidaria, recebendo uma gratificagdo de acordo com os
educandos certificados. Os técnicos docentes sao responsaveis pelas
chamadas Pracas Comunitarias, um local dotado de equipamentos e
estrutura onde ocorrem semanalmente as assessorias. As assessorias
sao encontros nos quais os educandos tiram suas davidas em relacao
ao material recebido para estudo individual e aos contetdos relativos
aos varios modulos que compdem o Modelo de Educagao para a
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Vida e o Trabalho (MEVyT). No entanto, muitas assessotrias ocorrem
de forma coletiva, transformando-se em aulas nas quais todos os
educandos participam juntos e sao “guiados” por um assessor.

Além de assessores e técnicos docentes, contribuem nesse
processo uma série de outras figuras solidarias, como coordenadores,
apoios educativos e “enlaces” (responsaveis pelo contato e a
articulacao com comunidade, assessores e coordenadores), ¢ também
outras “figuras institucionais”, que realizam seu trabalho como
servidores do INEA nos municipios, nas delegacOes estatais ou nas
Oficinas Nacionais. Trata-se de uma grande rede, que exige uma
logistica bastante complexa para a sua operagao. Todas essas pessoas
envolvidas nessa rede sdo responsaveis por estimular os educandos a
buscarem as Pracas Comunitarias e os chamados Circulos de Estudo
para iniciar, seguir ou concluir seus estudos de Ensino Fundamental.
Diferente de uma Praca Comunitaria, um Circulo de Estudo nio
necessariamente ¢ atendido por um técnico docente e possui uma
estrutura anteriormente pensada para as assessorias. Pode haver
Circulos de Estudo em igrejas, em escolas e na propria residéncia dos
assessores. Dados de 2015 mostram que existiam mais 2,5 mil Pracas
Comunitarias e quase 150 mil Circulos de Estudo espalhados por
todo o territério mexicano (INEA, 2015b).

Uma das dificuldades do INEA desde sua fundacio tem sido
a grande rotatividade de assessores. Em 2014, 45% deles tinham no
maximo um ano de trabalho. A grande maioria era mulher (mais
de 70%) e jovem, com idade entre 15 e 29 anos, com ocupagao de
estudante e dona de casa. Do total de assessores, 29,2% tinham, em
2014, como escolaridade maxima o Ensino Fundamental completo,
21,7%, o Ensino Médio incompleto, e 25,4%, o Ensino Médio
completo (INEA, 2014). Isso significa, portanto, que 76,3% tinham
formagao igual ou inferior ao Ensino Médio. Significa ainda que, por
sua trajetoria escolar, a grande maioria nao tem formagao especifica
para ser docente e que o local onde vao ou deveriam aprender sobre
isso vai ser o proprio INEA. Como verificado no trabalho de campo,
as formagoes pedagogicas presenciais ou a distancia e os livros e os
materiais fornecidos pela institui¢ao sao a principal fonte de consulta
e ampliacao de conhecimentos para o trabalho nas assessorias.

De alguma maneira, a permanéncia do trabalho centrado
em figuras solidarias como os assessores mostra um paradoxo
institucional, pois de um lado o INEA se consolidou como uma das
mais duradouras instituicGes publicas voltadas a EJA na América Latina
e, de outro, mantém-se como tal a partir de um sistema sustentado
por equipes voluntarias e provisérias e numa logica de constantes
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descontinuidades. Trata-se, portanto, de uma provisoriedade
institucionalizada, que pode ser vista tanto como sinénimo de
flexibilidade, diante da necessidade de constantes mudancas sociais
e educativas, quanto como sinoénimo de efemeridade e precariedade
nas politicas publicas de EJA no México.

Escrevendo sobre as politicas de EJA no México, Schmelkes
(2008) via essa realidade como uma renuncia ou falta de vontade
politica por parte do estado mexicano em levar adiante um processo
de profissionaliza¢ao do servi¢o da educagao de jovens e adultos.
Para ela, a EJA continuava sendo tratada como “uma educagao
compensatoria de segunda categoria para uma populagao de segunda
categoria” (SCHMELKES, 2008, p. 128). De acordo com essa autora,
nesse processo, a parte mais fragil eram os docentes.

Até 1997, os assessores do INEA recebiam gratificagoes fixas
por sua “colabora¢ao” na tarefa de alfabetizacao e ampliacio dos
conhecimentos de jovens e adultos. No entanto, a partir desse ano, o
INEA instituiu um sistema de pagamentos baseado no atendimento de
metas e resultados. Desde entao, s6 recebem gratificagdes os assessores
cujos educandos forem certificados nos diversos modulos que cursam.

Conforme mostram Palacios e Cossio (2000), a ideia de
remunerar os assessores por educando certificado ja havia sido
proposta “timidamente” em 1982, mas sé seriaaplicadaanos mais tarde.
A partir de 1997, “se premiava a produtividade e a eficiéncia porque
o que interessava eram os resultados” (PALACIOS; COSSIO, 2000,
p. 89). Com esse sistema se incrementaram em 60% as certificagoes
em 1998, enquanto o gasto publico aumentou apenas 5%. A partir
dai, iniciou uma corrida das delegacGes estatais do INEA visando
garantir mais certificagdes para obter mais recursos financeiros. “Isto
fez também com que, pela primeira vez, os governos estatais se
interessassem em apoiar o trabalho das delegagdes porque viam com
clareza que o investimento funcionava: quanto mais dinheiro, mais
resultados” (PALACIOS; COSSIO, 2000, p. 90).

Além dos assessores, também passaram a receber gratificacoes
por metas os trabalhadores técnicos docentes. Esses, segundo Palacios
e Cossio (2000), de responsaveis pela capacitagao dos assessores
deveriam passar a ser “gerentes”, “executivos”, responsaveis também
pelos contatos com a comunidade externa, visando viabilizar espacos
para novos “pontos de encontro”, atuais Pracas Comunitarias.
Outra tarefa desses “gerentes” ou “executivos’” seria buscar novos
assessores entre as pessoas mais letradas da comunidade, recebendo

estimulos econémicps por adulto que se incorporasse e registrasse
(PALACIOS; COSSIO, 2000, p. 91).
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Com o sistema de metas, houve, gradativamente, a
responsabilizacio individual dos envolvidos pelo sucesso ou o fracasso
da oferta de EJA, em especial os assessores e os técnicos docentes,
0s quais passaram a ser os que devem responder juntamente com as
direcbes pelo cumprimento ou nio de metas que quase sempre sao
definidas em espagos distantes de onde vivem e trabalham.

Como explicou um grupo de assessores ¢ técnicos e de outras
figuras solidarias e institucionais do estado de San Luis de Potosi,
com as metas ¢ necessario sempre estar “con un ojo al gato y el
otro al garabato”, ou seja, nao se pode descuidar nem das demandas
concretas, tampouco das metas para sobreviver. Para eles, um dos
problemas das metas ¢ que nem sempre permitem compreender o que
¢ a realidade concreta nas pragas e nos circulos de estudo. Nas palavras
de um técnico docente: “as vezes, digamos, mais acima pensariao que
as coisas sao mais faceis e para n6s nos custa muito trabalho, muito,
muito trabalho convencer a uma s6 pessoa” (Entrevistado A).

O sistema de metas foi instituido pelo estado mexicano
nao so6 para a EJA, mas também em outros espagos publicos. Sua
implantacdo fez parte dos planos nacionais de modernizacao, os
quais atingiram também o CONALEP e os seus docentes.

0 TRABALHO DOCENTE NO CONALEP

Para compreender o trabalho docente no CONALEDP, ¢
preciso conhecer a histéria dessa institui¢ao. Isso porque a maneira
como o trabalho docente foi concebido corresponde a mesma
estratégia para a qual o CONALEDP foi criado em 1978.

Conforme mostrado por Silva (2015), a criagio do CONALEP
foi fortemente influenciada pelo contexto econo6mico mexicano do fim da
década de 1970 e também pelas orientagdes e as politicas dos organismos
internacionais. Ao mesmo tempo, representou a experimentacao de um
novo modelo institucional, bastante focado nas demandas do setor
produtivo e visando ser um sistema alternativo as universidades e a outras
instituicbes como o Instituto Politécnico Nacional.

Uma das marcas do CONALEP foi ter sido projetado para
ser uma instituicao publica de ensino técnico de nivel médio com
carater terminal, ou seja, voltada a formacao de forca de trabalho
para diferentes setores da economia, porém nao habilitando para a
continuidade dos estudos em nivel superior. Durante quase 20 anos,
foi esse 0 modelo que predominou, com a formagao de milhares de
trabalhadores, especialmente para o setor industrial. Tal realidade,
no entanto, mudaria a partir de 1997 com a oferta de formacao
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propedéutica simultaneamente ao ensino técnico, e principalmente a
partir de 2003, quando foi criada a formagao de Técnico-Bacharel, e de
2008, com a Reforma Integral da Educagao Média Superior (RIEMS).

Outra caracteristica do CONALEDP foi ter sido historicamente
um espa¢o de adaptaciao e “tropicalizacao” de novos modelos
pedagodgicos, de formacao de trabalhadores e de gestao institucional,
em sintonia com as orientagdes de distintos organismos internacionais,
como o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional,a UNESCO,
a Organizacgao Internacional do Trabalho (OIT) e a OCDE.

Na década de 1980, o CONALEP foi uma das primeiras
institui¢oes educativas do México a receber investimentos
provenientes de empréstimos financeiros concedidos pelo Banco
Mundial (GARCIA, 2012), participando ativamente dos projetos
modernizadores desse pafs. Damesma forma mostrou seu pioneirismo
na década de 1990 com a adogao do ensino por competéncias,
alterando significativamente seus planos e programas de curso. Mais
recentemente, aprofundou seus vinculos com o setor produtivo ao
implantar o Sistema Mexicano de Formagao Dual, que prevé que
grande parte da formagao dos seus educandos ocorra nos espagos de
trabalho (GARCIA; CAMACHO; ALVAREZ, 2014).

Em seus quase 40 anos de histéria, muitas mudancas
aconteceram no CONALEP, resultando na ampliacao da oferta
educativa e contribuindo para a competitividade econémica do
México no cenario internacional. Porém, tais mudancas ocorreram
sob a égide de um modelo de contratacao e em relacSes de trabalho
docente extremamente precarias. Isso porque, assim como ocorre no
caso do INEA, sequer se podia falar, até recentemente, em relagdes
de trabalho e em trabalho docente no ambito do CONALEP, uma
vez que os profissionais que atuavam diretamente com os educandos
nao eram contratados como professores, e sim como instrutores
ou como Prestadores de Servicos Profissionais (PSP). Como PSP,
recebiam por horas trabalhadas, mas nao possuiam qualquer vinculo
empregaticio com a institui¢ao.

Por esse modelo, instituido desde a criagio do CONALEP,
previa-se que o limite maximo de horas de um PSP seria de 20 horas
semanais. Além disso, uma das exigéncias para ser PSP no CONALEP
era estar atuando no mercado de trabalho e ter conhecimento pratico do
que seria ensinado nos cursos técnicos. O CONALEP nio deveria ser
a ocupagao principal do PSP, mas algo complementar, o que justificava,
segundo o que havia sido projetado inicialmente, que esse docente
nao tivesse qualquer vinculo empregaticio e nao tivesse assegurados
direitos concedidos a outros trabalhadores, pois esses direitos seriam
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pagos pela empresa contratante principal. Nesse contexto, interessava
menos a formacao académica e mais os conhecimentos advindos do
mundo do trabalho, o que fazia com que esses PSPs se convertessem
em uma versao contemporanea dos antigos mestres de oficio.

Tal realidade s6 comecaria a mudar a partir do inicio dos
anos 2000. Segundo Garcia (2012), em fungao da dificil realidade
economica do pais, gradativamente o trabalho no CONALEP
converteu-se na principal fonte de renda dos prestadores de servico,
0s quais passaram a se organizar e a fazer pressoes para que houvesse
mudancgas no sistema de contratacdo. De acordo com esse autor, as
mudangas iniciarama partir do processo de federalizagao dainstituigao,
quando as autoridades estatais assumiram a responsabilidade sobre
as contratacoes docentes e passaram a reconhecer a existéncia de
relacbes de trabalho. O primeiro estado a instituir esse novo sistema de
contratagao foi Michoacan, em 2003, sendo seguido posteriormente
por outros estados da federacao (GARCIA, 2012). Paradoxalmente,
um dos ultimos locais a reconhecer os PSPs como docentes foi a
capital do pais, a Cidade do México, onde os docentes do CONALEP
s6 passaram a ter um contrato de trabalho a partir de 2013, depois de
uma greve que mobilizou centenas de trabalhadores.

Conformeliderancasdo Sindicato Unificado dos Trabalhadores
Docentes do CONALEP (SUTDCONALEP), entrevistadas em
dezembro de 2014, a greve de 2013 e a propria formagao do sindicato
foi consequéncia de varios anos de luta, mas também de exploracao e
precarizacao do trabalho dos professores. Assim, quando comegaram
as mobilizagoes, foi como um vulcao adormecido que entrava em
erupgao, sem que ninguém pudesse conté-lo.

Com o contrato coletivo de trabalho, passaram a ter seguridade
social, férias e outros direitos que até entdo lhes haviam sido negados.
A malor conquista, no entanto, foi serem reconhecidos como
docentes, um reconhecimento que existia simbolicamente por parte
dos educandos, mas nao oficialmente por parte da institui¢ao. Entre os
docentes do CONALEDP, entrevistados em 2014, muitos estavam nessa
condi¢ao ha varios anos. Como relatou uma professora com 28 anos
de atuacio no CONALEDP, a sindicaliza¢io e a luta foram os unicos
caminhos para ter acesso a direitos basicos, especialmente para quem,
como ela, dedicou boa parte de sua vida a instituigao. “Por um lado, vejo
que alguns abusamos do fato de sermos sindicalizados. Mas também
penso que, a0 nao sermos sindicalizados, nos tiram tudo. Entdo, nés
que deixamos uma vida nisso... é desgastante” (Entrevistada B).

Apesar das conquistas dos ultimos anos, grande parte dos
docentes ainda hoje nao se dedica unicamente ao CONALEP, até
porque permanece vigente a limitacao de 20 horas para a contratagao.
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Além disso, mesmo que atualmente exista a “basificaciéon” ou as vagas
ocupadas por meio de concurso, o numero de horas “basificadas”
¢ geralmente de uma, duas ou até trés horas semanais, o que faz
com que haja oscilacao em relacdo as horas restantes. Isso leva, de
acordo com um docente do CONALEP de San Luis de Potosi, a
existéncia dos chamados “Profesores Rateros”, “que estan ratos aqui
y ratos alld”, ou seja, ora em um local, ora em outro, dividindo seu
tempo entre 0 CONALEDP, as suas proprias empresas e também as
outras institui¢des de educacio. “Temos que forcosamente ter outro
trabalho se queremos ter uma vida digna”, relatou outro docente,
entrevistado em novembro de 2014.

De forma geral, além das mudangas nas condi¢des de trabalho,
os docentes ha mais tempo na instituicao percebem diversas mudancas
também nos cursos ofertados, nos planos e nos programas de estudo
e no perfil dos estudantes. Essa dltima mudanga ocorreu com o fim
das carreiras terminais, em especial com a RIEMS, momento em que
de um publico mais adulto passaram a predominar no CONALEP
adolescentes e jovens. Segundo uma docente entrevistada, antes, com
os adultos, “tudo era muito real, ndo havia a queixa do adolescente,
‘olha, para que serve isso?””’. Agora, no entanto, com o novo publico,
foram alteradas também as demandas em relagao ao trabalho docente,
fazendo com que o professor assumisse fungdes como de psicologo,
conselheiro, enfermeiro e assistente social. De acordo com alguns
dos entrevistados, mesmo que existam outros profissionais de apoio
para atendé-los, sao aos docentes que os jovens e os adolescentes
procuram para pedir apoio e buscar orientacdes para a vida. Esses
atendimentos e esse tempo dedicado aos estudantes, no entanto, nao
estdo necessariamente contabilizados em suas horas de trabalho.

Para os docentes das carreiras técnicas com mais tempo no
CONALEP, outra mudang¢a importante, principalmente a partir
da década de 1990, foi em relagao aos contetidos e aos tempos das
aulas, levando a uma “desqualificagao” dos cursos ofertados pela
institui¢do. A partir dessa década, com a ado¢ao do ensino por
competéncias, houve uma gradativa centralizacao das decisdes sobre
os conteudos a serem ensinados e até em relacdo as metodologias a
serem utilizadas pelos docentes. Nesse processo, ganharam espago
os chamados “desenhadores de curriculos”, os quais, a partir das
Oficinas Centrais do CONALEP, passaram a definir as metas a serem
atingidas em cada curso e em cada componente curricular. Para os
docentes entrevistados, sao metas que estao por vezes bastante
distantes da realidade concreta, que, em muitos casos, segue sendo a
de predominio do quadro-negro e do giz.
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A adocao do sistema de metas e a centralizacao dos debates
sobre o curriculo nas oficinas nacionais fizeram parte do processo
de modernizagao do CONALEP, em consonancia com as politicas
adotadas para a modernizagao do pais a partir do fim da década de
1980. Nesse processo, os docentes foram gradativamente perdendo
seu papel definidor e construtor do curriculo, algo que existia mesmo
na condi¢ao de PSP. Tal processo acirrou-se a partir de 1992 com as
competéncias e foi sendo feito em “doses homeopaticas”, como disse
uma professora entrevistada. Segundo essa docente, no inicio, eram
sugestoes em linhas gerais, mas, pouco a pouco, foi sendo retirada a
autonomia dos docentes sobre o seu fazer. “E ja comegam a nos dar uns
grandes manuais assim, onde ja vinha o programa, vinha a metodologia
e vinha como que tinhamos que avaliar. Entao ja vai se fechando mais
o que tinhamos que fazer” (Entrevistada B). Até 2003, segundo essa
entrevistada, ainda se consultavam os docentes sobre as mudancas a
serem realizadas, mas, depois desse ano, isso ja ndo ocorreu mais.

Foi nesse processo que houve cada vez mais uma
neotaylorizacdo do trabalho docente no CONALEP, num contexto
de maior prioridade a preparacao dos educandos para a flexibilidade,
a polivaléncia e a adaptagao aos novos padroes produtivos e ao
desemprego estrutural.

ADESESPECIALIZACAO E ARECONTEXTUALIZACAO NA EJA ENA EDUCAGAQ PROFISSIONAL

As experiéncias de trabalho docente no INEA e no CONALEP
nos mostram que, mesmo sendo realizado em contextos bastante diversos,
esse trabalho tem como marca central a desespecializagao e a precarizacao.

Como apresentado anteriormente, ambas as institui¢oes foram
impactadas pelos discursos e os planos de modernizag¢ao do estado
mexicano, os quais ganharam forga a partir da crise econoémica de 1982 e
das orientagoes dos organismos internacionais. No caso do CONALEP, a
moderniza¢ao estimulou a busca de um novo modelo pedagogico pautado
em competéncias € uma aproximagao com o setor empresarial. Enquanto
no INEA implicou novas estratégias de gestao e operacionalizacao do
modelo baseado na solidariedade e no autodidatismo, além de uma
tentativa de maior proximidade entre EJA e mundo do trabalho.

Tanto as politicas de EJA quanto as de educagdo profissional
se pautaram, a partir da década de 1970, pela busca de uma maior
flexibilidade do trabalho docente, o que repercutiu nos modelos de
contratacao docente do INEA e do CONALEP. Em ambas ha uma
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regulamentac¢ao de atividades especificas da fun¢ao docente, que serve
para negar a existéncia do préprio trabalho docente como oficio.
Ou seja, ha todo um aparato legal que ¢ utilizado para normatizar a
inexisténcia de vinculos empregaticios e contratuais e para justificar o
trabalho docente a partir de novos referenciais.

Do ponto de vista especifico da EJA e da educacao
profissional, houve o desestimulo a profissionalizag¢ao do trabalho
docente e a experimentacao de modelos que transformaram os
docentes em empresas e em voluntarios. Do ponto de vista geral,
significou a “desprofissionaliza¢ao” e a “desqualifica¢ao” do trabalho
docente (MELLO, 20006), pois, nas duas instituicdes, as atividades
com os educandos passaram a ser realizadas em grande parte por
pessoas com baixa formacao escolar e académica e sem formacao
especifica para serem professores. Em ambos os casos, a formagao
dos educandos esteve centrada principalmente em saberes tacitos ou
conhecimentos praticos, com o predominio de uma pedagogia da
pratica e de “professores empiricos” (DIAZ BARRIGA, 2000).

No caso da educacao profissional, houve, até os anos 2000,
uma énfase em profissionais especializados tecnicamente, “mestres
de oficio”, mas desespecializados como docentes academicamente
formados. Na EJA, a solidariedade e o voluntariado fizeram
predominar uma massa de estudantes ¢ donas de casa que assumiram
o papel de professores e professoras de tempo parcial e de duragao
provisoria, cujas exigéncias para assessorar € ensinar passam pela
obtencao de conhecimentos minimos de diferentes areas, uma vez
que os moédulos se pautam nos conhecimentos cientificos gerais
e no aprofundamento de temas e conteudos especificos. Estes
ultimos, portanto, necessitam ser generalistas, porém generalistas
desespecializados como docentes. Nesse processo, muitos desses
assessores acabam encontrando-se com a docéncia ou transformando
as assessorias na principal fonte de renda, fazendo da provisoriedade
uma provisoriedade permanente.

Tanto no CONALEP quanto no INEA a desespecializacao
relacionou-se, a partir da década de 1980, aos novos sistemas de
gestao do estado mexicano. Por esse sistema, milhares de docentes
desespecializados passaram a cumprir metas ¢ a orientar-se por uma
educacao por resultados. Cada vez mais, os discursos sobre eficiéncia,
eficacia e pertinéncia, forjados pelos organismos internacionais,
passaram a ser também o discurso dos representantes do estado. Tal
como apontou Bernstein (1996), o controle simbélico do estado e da
educacao passou a ser exercido por agentes advindos do mundo da
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producio, os quais transformam-se em operadores locais da Teoria do
Capital Humano, colocando o estado e a educagao a servi¢o do capital.
Assim como em outros paises, também no México, a
pedagogia das competéncias foi aos poucos monopolizando os
discursos educativos e passou a estruturar a organizac¢ao curricular,
a gestdo e as proprias relacdes de trabalho nas instituigdes de ensino.
Em relagao ao curriculo, um dos principais campos de embate
foi a organizacao por disciplinas, considerada sinonimo de educagao
tradicional e estimuladora da educacdo bancaria e conteudista. Baseada
no construtivismo e com um viés neocondutivista e neopragmatico
(RAMOS, 2011), a adogao das competéncias no México levou
a um lento e gradual rompimento das estruturas disciplinares,
colocando em seu lugar uma série de enunciados que, como mostrou
Diaz Barriga (2006), acabaram decaindo nos antigos objetivos de
aprendizagem. Porém, diferentemente da forma de organizagao
anterior, em que os objetivos ainda se submetiam as tradicionais
areas e disciplinas, agora as competéncias e as habilidades enunciadas
foram esvaziando e ressignificando as bases disciplinares pautadas no
conhecimento cientifico. Especialmente no caso do CONALEP e, a
partir da RIEMS, também em outras institui¢oes de Ensino Médio,
o conhecimento se tornou instrumental e areas classicas como as
matematicas deixaram de existir como tal, recebendo nomenclaturas
como “Manejo de Espaco e Quantidades” e “Representagao Grafica
de Fung¢des”. Assim também ocorreu com a lingua materna, o
Espanhol, identificado, agora, como “Comunicagao para a Interagao
Social” ou “Comunicacio nos Ambitos Escolar e Profissional”.
Nesse processo, novas “disciplinas” surgiram, como
“Resolucao de Problemas” e “Autogestio da Aprendizagem”,
pulverizando o trabalho dos especialistas ou tornando-os substituiveis
por “docentes” com formagdes variadas. Com essa nova estrutura,
ganharam espa¢o nas escolas e na educagao basica uma série de
profissionais, como psicélogos, advogados, administradores e outros
que tradicionalmente atuavam em outros ambientes do mundo da
producao (BERNSTEIN, 1996) ou em cursos especificos de nivel
técnico e superior. Tal realidade péde ser percebida durante o
trabalho de campo desta pesquisa, quando foram visitadas diferentes
unidades de ensino e verificado que professores sem formagao ou
com formagao especifica atuavam em distintas “disciplinas”.
Esse contexto mostra o quanto a adog¢ao da pedagogia das
competéncias impactou no trabalho docente e que o rompimento com
a organizag¢ao do curriculo por disciplinas e sua instrumentalizagao
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numa légica neopragmatica também significou um estimulo a
concorréncia entre docentes de areas diversas e a precarizagiao
das condicoes de trabalho. Ao ser modificado, o sistema baseado
nas especialidades, as quais estruturam as profissdes e também os
direitos trabalhistas, abriu-se caminho para o que Affonso (2015),
ap6s ter analisado a realidade dos docentes portugueses, chamou
de “desnecessidade do trabalho docente”, uma vez que ja nao
sao mais necessarios professores com conhecimentos especificos
em determinadas areas, tampouco de todos os aparatos que sua
contratacao até entao exigia. Ao enfraquecer a docéncia como
profissao, atingem-se diretamente também seus instrumentos de luta
e resisténcia e o seu reconhecimento enquanto classe trabalhadora.

Todo esse sistema ¢ parte de uma face cada vez mais perversa
do capital, que se materializa em todo o mundo do trabalho. Conforme
mostra Antunes (2005), o mundo do trabalho atual tem recusado cada
vez mais os trabalhadores especializados do sistema taylorista e buscado
trabalhadores polivalentes e multifuncionais, mais ajustados aos padroes
flexiveis de producao. Cada vez menos, segundo o autot, o capital
necessita de trabalhadores estaveis e cada vez mais se utiliza do trabalho
parcial, terceirizado e precarizado. Ao mesmo tempo, o proprio capital
tem estimulado a expansao do chamado Terceiro Setor e o trabalho
voluntario como forma de compensar o desemprego estrutural e o
desmonte do Estado de Bem-Estar Social (ANTUNES, 2005).

Nesse sentido, o trabalho realizado por assessores e docentes
do INEA e do CONALEP ¢ parte desse processo de transformagdes
do mundo do trabalho, que se acirrou especialmente a partir do fim
do século XX. E importante salientar que, mesmo desenvolvendo
suas atividades sem vinculos empregaticios ou de forma parcial
e precaria, assessores ¢ docentes nao deixam de pertencer a classe
trabalhadora na sua configuragao mais recente e de ajudar a produzir,
indiretamente, a valorizacao do capital por meio do seu trabalho. Sio
novos “docentes polivalentes”, “praticos”, com fungao instrumental
e operativa e que podem ser facilmente substituidos.

Ao ser negado em sua dimensao especializada e nao valorizado
em sua dimensao intelectual, o trabalho no contexto da EJA e da
educagdo profissional mantém elementos do taylorismo, a0 mesmo
tempo que se apresenta em uma versio que aparenta sua superagao.
E um trabalho desespecializado, desqualificado e precarizado e,
como tal, subordinado a um conjunto de instrumentos de controle e
avaliagao. Um controle exercido a partir de uma logica cognitivista,
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pragmatica e de autorresponsabilizacao do trabalhador por seus éxitos
e fracassos. Os instrumentos de controle sao presenciais, a distancia
e calcados em metas e resultados. Ao contrario de um sistema pos-
taylorista ou toyotista, o que parece predominar é uma mescla do
taylorismo e do toyotismo, fazendo emergir um sistema neotaylorista
de trabalho docente na EJA e na educagao profissional.

Apesar de tudo isso, o trabalho docente nessas duas modalidades
mantém, assim como ocorre em outras modalidades de ensino, diferentes
estratégias de recontextualizacao e de busca de sentidos em seu fazer.

Os processos de recontextualizacdo, de acordo com Bernstein
(1996), vinculam-se a maneira como os instrumentos de “controle
simbolico”, os discursos e as teorias educacionais tornam-se
descontextualizadas e recontextualizadas em diferentes “campos de
pratica”. Para esse autor, ““é o campo de recontextualizagdo que gera as
posicoes e oposicoes da teoria, da pesquisa e da pratica pedagogicas”
(BERNSTEIN, 1996, p. 92). Com os processos de recontextualizagao,
o discurso pedagdgico, “seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e
relaciona outros discursos, para constituir sua propria ordem e seus
proprios ordenamentos” (BERNSTEIN, 1996, p. 259). Nesses
processos, ha disputas pelo “campo de controle simbélico” da educagao
e o estado cria seu proprio “campo recontextualizador oficial” e tenta,
o tempo todo, subordinar o “campo recontextualizador pedagdgico”.
Isso faz com que o discurso pedagdgico e os “campos de pratica”
convertam-se em arenas de luta e de conflito, em locais de controle,
mas também de possibilidades, resisténcia e transformagoes.

Incorporado aos debates sobre a EJA e a educagio profissional
no México, o conceito de recontextualizacao nos ajuda a entender os
discursos dos diferentes docentes entrevistados e de outros sujeitos
envolvidos com essas duas modalidades de ensino. Tais discursos
enfatizam a construgao de diversas estratégias e formas de atuagio que,
por um lado, mostram a efetividade das praticas de controle e de “poder
simbolico” institucional e estatal e, por outro, permitem compreender
como os docentes, dentro de uma “autonomia relativa”, redesenham e
adaptam as propostas oficiais. No caso do CONALEDP, por exemplo,
enunciam discursivamente sua adesao as competéncias, orientam-
se pelos planos e os programas oficiais, mas, na pratica cotidiana da
sala de aula, acabam efetivando uma educacao fortemente orientada
pelo positivismo e pelo tecnicismo. Entre os docentes entrevistados,
nenhum admite nao trabalhar por competéncias, mas todos afirmam
conhecer alguém em sua unidade de ensino que nao trabalha.
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Ha, nos espagos visitados, muitos docentes que tém ressalvas
ao modelo por competéncias, especialmente em relagido a parte
avaliativa. Para alguns docentes, esse modelo cria uma educagio
“muito permissiva”, que abre espaco para a falta de responsabilidade
dos estudantes, nao permite que aprendam significativamente e saibam
o que falta para melhorarem. Para uma das docentes entrevistadas, o
problema nao estaria nas competéncias em si, mas na maneira como
sao aplicadas, sendo desconsiderada a realidade educativa do pais e as
dificuldades com que os estudantes chegam a escola. Sobre isso, alguns
acreditam que a pedagogia das competéncias pode até ser boa, mas nao
para o México. Serviria mais para paises europeus. De forma geral, o
que se percebe nos discursos de alguns docentes entrevistados ¢ uma
certa desconfianga, que parece vincular-se a uma resisténcia a0 modelo
e também a um bom senso docente, diante da realidade onde atuam.

E interessante notar que, na perspectiva apresentada por
Bernstein (2003), o trabalho com as competéncias demandaria um
aumento dos investimentos na educa¢io, maior interacao entre os
docentes para um trabalho interdisciplinar e, principalmente, maior
autonomia docente em seu trabalho. No caso mexicano, no entanto,
o que se verificou foi um processo que, a partir das proposi¢oes
dos organismos internacionais, apresentou-se com um formato,
ganhando novas cores ao ser “tropicalizado” e adaptado pelo campo
recontextualizador oficial, sendo, por fim, transformado em algo
bastante diferente nos campos de pratica docente. Nesse ultimo caso,
predomina uma bricolagem, que mescla elementos do positivismo, do
tecnicismo, do condutivismo e do pragmatismo com 0s novos sistemas
de controle e com as orientagdes predominantes, advindas do campo
recontextualizador oficial. O resultado é um modelo de competéncias
tropicalizado que, no caso do trabalho docente, implica condi¢bes
pioradas de trabalho, numa gradativa perda de autonomia, mas também
de manutengao das velhas praticas com nova roupagem. Ou seja, com as
competéncias se enunciam a inovagao, a flexibilidade e a modernidade
por meio dos planos e dos programas e¢ se mantém os sistemas de
controle por meio da gestao, da formacao e das relagoes de trabalho.

Situa¢ao semelhante acontece na EJA, em que os docentes/
assessores possuem aparente autonomia em seu trabalho e no
acompanhamento dos educandos, ja que acabam sendo guiados em
sua a¢ao pelo cumprimento de metas e resultados, pelos materiais do
MEVyT e pelos sistemas de avaliagio modular. Assim como com os
docentes do CONALEDP, os docentes/assessores do INEA também
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recontextualizam as orientagOes oficiais, fazendo, por vezes, esforcos
extraordinarios para atender aos educandos em sua integralidade. Além
disso, constroem suas proprias estratégias cotidianas para manter jovens
e adultos nas pragas e nos circulos de estudo, movidos por uma mescla
de saberes escolares, saberes tacitos, pressoes dos gestores, espirito
solidario e necessidades de sobrevivéncia enquanto trabalhadores.

Além dos assessores, 0s processos de recontextualizacao incluem
também outros sujeitos e instancias, como as delegagdes estatais, as
coordenagdes regionais e as coordenagoes de zona, as quais submetem-
se a0 “controle simbolico” nacional, mas tentam, a todo tempo, subverté-
lo, ora conduzindo-o para as praticas tradicionais de EJA, ora tentando
conduzi-lo para uma educagao mais libertadora e transformadora.

Todo esse processo insere-se num contexto global no qual,
como mostra Barroso (2000), sobressaem-se novas formas de
regulacdo das politicas educacionais, as quais se estruturam a partir de
um conjunto de altera¢Ges aparentemente avulsas e contraditorias, mas
cuja articulagdo constitui o cerne do proprio dispositivo de regulagao.
Trata-se de um sistema de regulagdao pautado na gestao empresarial
da educac¢io, com foco na avaliagdo, nas metas e nos resultados
quantificaveis. De acordo com Barroso (2005), esse novo sistema de
regulacido ¢ apresentado pelo discurso oficial como modernizador,
menos burocratico e mais flexivel, mas acaba subordinando a
educacao a uma légica de mercado. Além disso, como mostram
Maroy ¢t al. (2015), com base na experiéncia de Quebec/Canada, tal
sistema termina por “recentralizar” as politicas educativas, mantendo
uma regulagao neoburocritica, neoestatal e neogerencial da educagao.

Para que esse sistema se articule e se efetive, sdo experimentadas
novas formas de trabalho docente, como se verificou no estudo
sobre a EJA e a educagio profissional do México, fazendo emergir
relagOes de trabalho pautadas na precarizacao, na desespecializacao, na
desqualificacdo e na desnecessidade do trabalho docente.

Estamos, portanto, diante de um sistema articulado e adaptado,
nacional e internacionalmente, e que s6 sera transformado com a
luta dos antigos e dos novos trabalhadores docentes, a partir de seus
sindicatos e organizacoes ou de novos instrumentos de luta e resisténcia.
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NOTAS
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RESUMO: O objetivo deste artigo é entender as motivagdes para o fracasso
escolar (infrequéncia, reprovaciao e abandono escolar) na primeira série
do Ensino Médio e as maneiras de reverté-lo. Foram realizados grupos
focais com estudantes (15 a 19 anos) e entrevistas semiestruturadas com
coordenadores(as) em trés escolas da Rede Estadual de Ribeirdo das
Neves em 2014. Os motivos para o fracasso escolar sio trabalho, questdes
familiares (falta de acompanhamento escolar, necessidade de cuidar de
irmaos, maridos, filhos), ndo ter dinheiro para 6nibus, violéncia, falta de
interesse nas aulas, professores ruins, uso de drogas, mas companbhias,
bullying e ter tido reprovacgdo anterior. Para reverter o fracasso escolar, é
preciso haver a¢cdes do Estado (infraestrutura, salarios melhores, programas
de incentivo a permanéncia), da escola (professores mais bem-preparados/
motivados, novas praticas de ensino, didlogo entre diretoria e estudantes),
da familia (acompanhamento do desempenho escolar, participacio em
reunides) e do proprio aluno (dedicagio, atencdo nas aulas).
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FRONT DOOR OR EXIT DOOR? SCHOOL FAILURE IN HIGH SCHOOL ACCORDING TO STUDENTS
AND SCHOOL COUNSELORS IN RIBEIRAQ DAS NEVES, MG

ABSTRACT: The purpose of this article is to undetstand the motivations
for school failure (infrequency, grade repetition and dropout) in the
first year of high school and ways to reverse them. Data were collected
in 2014, through focus groups with students of 15 to 19 years old and
semi-structured interviews with counselors. School failure is due to work;
family matters (no supervision of school activities; taking care of siblings,
husbands, children); lack of money to pay for transportation; violence;
lack of interest in classes; bad quality teachers; drug use; bad companies;
bullying; and previous grade repetition. School failure could be reduced
with actions by the State (better infrastructure, higher salaries, programs to
keep teens at school), the school (motivated teachers, new ways of teaching,
more dialogue between directors and students), the family (supervision of
school activities, participation in parent-teacher meetings), and the student
(more dedication, attention during class).

Keywords: School achievement. School failure. Dropout. High School. Teenagers.

INTRODUCAO

A partir da década de 90 do século passado, o Brasil iniciou
a caminhada no processo da democratizagio da educagao. Em 2000,
a cobertura do Ensino Fundamental (EF) chegou a 97,0% e, apesar
de o Ensino Médio (EM) nao ter atingido a universalizagao, a taxa de
escolarizagao liquida (relagdao entre o numero de matriculas na faixa
etaria adequada a determinado nivel de ensino e a populagao na mesma
faixa etaria) teve uma expansao de 14,3%, em 1980, para 32,6%, em
2002 (CASTRO; TIEZZI, 2005). Em 2011, a taxa de escolarizagao
liquida no EM atingiu 51,6%, um avango em relagao a década anterior,
mas ainda bem abaixo dos 72,4% verificados no EF. Soma-se a isso
o fato de que, entre os grupos sociais, existe um enorme abismo. Em
2011, enquanto a taxa de escolarizagao liquida do EM era de 78,0% para
os mais ricos, era de apenas 32,0% para os mais pobres (BRASIL, 2013).

O marco dadiscussao sobre o desempenho escolar foi o Relatério
de Coleman ef al. (1966), que apontou a importancia do background
familiar sobre as desigualdades de desempenho escolar entre os alunos
norte-americanos. O desempenho escolar é um resultado multifatorial
e pode ser analisado de varias formas, tais como baixa proficiéncia em
disciplinas, distor¢ao idade-série, reprovagao, repeténcia, nao frequéncia
escolar, abandono escolar, evasao escolar, dentre outros.

O objetivo deste artigo é entender quais sao as motivagoes para o
fracasso escolar, medido através de infrequéncia, reprova¢ao e abandono
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escolar na primeira série do Ensino Médio, a partir das visdes de estudantes
e coordenadores(as) de escolas pertencentes a rede estadual de ensino
(REE) do municipio de Ribeirao das Neves (RN), MG. Os dados foram
obtidos através de grupos focais com alunas e alunos e entrevistas em
profundidade com coordenadoras e coordenadores, ambos realizados
em escolas estaduais do municipio em julho de 2014.

A infrequéncia escolar se refere ao ndo comparecimento do
aluno a 75% da carga horaria anual total, de acordo com a Resolugao
2.197 da Secretaria de Estado de Educacgao (SEE), enquanto a
reprovacao, relacionada ao rendimento do(a) aluno(a) em determinado
ano, corresponde a situagao na qual este(a) aluno(a), no fim do periodo
letivo, obtém rendimento insuficiente para mudar de série, ficando
impossibilitado de se matricular na etapa (série) seguinte no ano que
se segue. Ja o abandono escolar se refere ao movimento do(a) aluno(a)
entre as séries e ocorre quando o(a) aluno(a) deixa de frequentar a
escola antes de terminar o ano letivo, mas nao se desliga formalmente
desta através da transferéncia, fazendo com que, em sua matricula,
nao haja informacao sobre o rendimento escolar (BRASIL, 2010).

De modo geral, estudos realizados no Brasil sugerem que
caracteristicas individuais podem estar relacionadas ao desempenho
escolar. Estudantes que sdo do sexo masculino (GUIMARAES, 2010;
RIANI; RIOS-NETO, 2008), que tém idade mais avancada (LEON;
MENEZES-FILHO, 2002; RIANL RIOS-NETO, 2008), que sao pardos
(FRANCESCHINI; MIRANDA-RIBEIRO; GOMES,; 2016) ou pardos
e pretos (ALVES; ORTIGAO; FRANCO, 2007; GONCALVES, 2008;
GUIMARAES, 2010), que trabalham (ALVES; ORTIGAO; FRANCO,
2007; GONCALVES, 2008; LEON; MENEZES-FILHO, 2002), cujas
maes ou 0s proprios estudantes nao tém filiagao religiosa (CUNHA, 2012)
e, no caso das alunas, que sao pardas (FRANCESCHINI; MIRANDA-
RIBEIRO; GOMES, 2016) e tém filhos (ABREU; MIRANDA-
RIBEIRO; CESAR, 2000), tendem a ter pior desempenho escolar.

Estudos quantitativos e qualitativos investigam a importancia
dos diversos aspectos dentro do universo da escola sobre o desempenho
escolar. Estudo com professores, administrador e alunos, através de
entrevistas semiestruturadas, revela a importancia da forte lideranca
institucional (empoderamento, decisao de fazer compartilhada e
desenvolvimento da capacidade humana), eficacia coletiva (eficacia dos
professores,abertura paracomunicagao, trabalho em equipe, flexibilidade,
aprendizado organizacional) e foco na instrucao diferenciada para o
aluno (adaptacao do curriculo, constante monitoramento e programas
personalizados de orientacao) como pontos importantes para se evitar
o baixo desempenho escolar (AHUJA, 2007).
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Entrevistasem profundidade,comocomdiretores,supervisores,
professores de Lingua Portuguesa e Matematica, alunos da terceira
série do EM e também a observacao direta do ambiente escolar e das
aulas de Matematica e Portugués, sugerem que a exceléncia institucional
¢ atribuida mais as qualidades de seus alunos do que a prevaléncia
da exceléncia na rotina da escola, nas suas estruturas pedagogicas e
administrativas. Mesmo assim, foram apontados aspectos importantes
relativos a escola que contribuem para o desempenho dos alunos, tais
como firmeza, objetividade e clareza da direcao; ambiente favoravel
ao ensino/aprendizagem; corpo docente expetiente ¢ comprometido
com os resultados dos alunos; clima interno favoravel as inter-relacoes
e estabilidade do quadro de pessoal (RESENDE, 2005).

As caracteristicas dos professores também sao importantes no
desempenho dos alunos, sobretudo aqueles que desenvolvem a pratica
reflexiva, conforme estudo que utiliza regressdes multiplas (AKBARI;
ALLVAR, 2010). Outro estudo quantitativo, que utiliza modelos
hierarquico e hierarquico espacial, investigou o ambiente escolar e
observou que, quando as escolas possuem infraestrutura adequada,
o efeito da escolaridade materna sobre a probabilidade de o aluno
frequentar a escola na idade correta é reduzido. Desse modo, o efeito
da educagdao materna sobre o desempenho escolar se reduz, o que
possibilita a reducao na desigualdade intergeracional (RIANI, 2005).

A auséncia de rotatividade dos professores durante o ano letivo,
a experiéncia média dos professores com mais de dois anos em sala
de aula, o uso do computador pelo professor para fins pedagogicos
e a conexao com a internet apresentaram um efeito positivo sobre
o resultado médio obtido pelos alunos em Matematica (BIONDI;
FELICIO, 2007). As instalacées e os curriculos das escolas apresentam
menor efeito sobre a variagao do desempenho do aluno, mas a qualidade
dos professores tem uma forte relagdo com o desempenho deles e uma
tendéncia de aumento nas séries mais avancadas (COLEMAN, 2008).

Dados para o Brasil e o estado de Minas Gerais indicam que
o pior desempenho escolar durante o EM se da na primeira série,
em que sao observados os maiores percentuais de reprovagoes,
abandono escolar e distor¢ao idade-série (quando o aluno cursa a
série com idade acima da que seria correta). Em Ribeirdo das Neves
(RN), municipio da Regidao Metropolitana de Belo Horizonte, a
situacao nao ¢ diferente. Em 2013, a taxa de reprovacdo na rede
estadual de ensino no Pais como um todo foi de 17,6% na primeira
série e 7,1% na terceira série. Se Minas Gerais ficou bem melhor
que a média nacional, com 8,9% de reprovagao na primeira série e
06,6% na terceira, RN ocupou a posi¢ao intermediaria, com 13,7% de
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reprovagao na primeira série e 5,8% na terceira série. Ja em relagdao
as taxas de abandono escolar, 11,5% dos alunos do Brasil como um
todo abandonaram a escola na primeira série e 6,5% na terceira série,
nimeros bem proximos dos observados em Minas Gerais — 12,6%
e 6,0%, respectivamente — e RN — 12,5% e 6,8%, respectivamente.
Finalmente, a distor¢ao idade-série na primeira série em RN (35,2%)
foi praticamente idéntica a de Minas (35,8%) e ficou muito proxima a
média nacional (36,5%), ao passo que, na terceira série, ela foi menor
em Minas (22,4%) do que em RN (25,5%), por sua vez menor que a
do Brasil (28,9%) (CENSO..., 2013). Os numeros indicam, portanto,
que a primeira série do EM pode ser considerada a porta de saida da
escola no EM, sugerindo a necessidade de investigar mais a fundo o
porqué do baixo desempenho escolar e buscar alternativas para que
essa série seja tao somente a porta de entrada do EM.

RIBEIRAO DAS NEVES: UM BREVE PANORAMA

O municipio de Ribeirao das Neves (RN) esta localizado na
Regiao Metropolitana de Belo Horizonte, possui cerca de 155 mil
quilémetros quadrados e tinha quase 300 mil habitantes em 2010.
E caracterizado por uma forte homogeneidade social e por ser
um territério de pobreza e sem tradigao industrial (ANDRADE;
MENDONCA, 2010). Apesar da redug¢ao no percentual de
vulneraveis a pobreza nas ultimas décadas passando de 71,2% em
1991 para 53,6% em 2000, em 2010 ainda havia cerca de 30,0% dos
habitantes do municipio nessa mesma condi¢ao (ATLAS..., 2013).

O crescimento populacional de RN foi marcado pela migracao
de uma populagao com baixa escolaridade. Em 2000, cerca de 68,0%
da populagdo era composta por imigrantes, sendo que, no periodo
de 1995-2000, quase 77,0% deles possuiam, no maximo, 8 anos de
estudo, o que contribui para a reproducao da pobreza das familias
(SOUZA, 2008). Em 2010, a maior parcela da populagiao de RN ainda
apresentava baixa escolaridade (quase 60,0% com EF incompleto e
cerca de 20,0% com EM incompleto), uma pequena parcela tinha
EM completo (em torno de 20,0%) e uma infima propor¢ao tinha
Ensino Superior (ES) completo (cerca de 2,0%). Entre a populagiao
com 18 anos ou mais, cerca 46,0% havia completado o EF e 27,0% o
EM, ao passo que, entre a populagao de 25 anos ou mais, ainda havia
8,0% de analfabetos. Esse cenario pode ser efeito da composicao da
populacio, em func¢ao do peso das geragcdes mais antigas com menos
escolaridade, mas revela, sem sombra de duvida, uma populacao que,
além de ser pobre, também tem baixa escolaridade (ATLAS..., 2013).
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A baixa escolaridade da populagao de RN tem reflexos no
rendimento mensal. Em 2010, quase 38,0% das pessoas com 10 anos
ou mais de idade nao possuiam rendimento mensal e cerca de 30,0%
ganhavam menos de dois salarios minimos. Entre a populagao com
idade de 18 anos ou mais que estava ocupada em 2013, 80,6% recebiam
até dois salarios minimos, 52,7% tinham EF completo, 32,3% tinham
EM completo e somente 3,0% haviam cursado ES (ATLAS..., 2013).

METODOLOGIA E DADOS

Para entender melhor quais sio os motivos do fracasso
escolar na perspectiva da infrequéncia, reprovacao e abandono entre
os adolescentes matriculados na primeira série do Ensino Médio, em
2014, em escolas da REE do municipio de RN, adotou-se a técnica de
analise de Grupos Focais (GFs) com alunos e alunas, entrevistas em
profundidade com coordenadoras e coordenadores. Em seguida, para
analise das informagoes, aplicou-se a técnica da Analise de Conteudo
(AC). Todos os procedimentos realizados sao descritos a segui.

A teoria

A analise qualitativa é um instrumento que possibilita captar
informagoes que nao sio possiveis através da analise quantitativa,
aprofundando nas questdes de interesse com base nas perspectivas
dos participantes. Apesar de as pesquisas qualitativas produzirem
dados confiaveis e validos (FAZITO, 2009), seu uso na demografia
¢ mais recente que em outras areas das ciéncias sociais. Os trabalhos
pioneiros foram realizados por Caldwell, que fez etnografias na Africa
ainda na década de 1970, e Knodel, que, na década de 1980, conduziu
grupos focais, os quais, combinados com dados quantitativos,
ajudaram a compreender a queda da fecundidade na Tailandia.

No Brasil, a pesquisa qualitativa em demografia vem aos poucos
ganhando espa¢o, uma vez que os demografos nao se contentam
sO6 em saber “quantos”, mas querem entender “como” e “por que”
(MIRANDA-RIBEIRO; SIMAO, 2013). Entre 2001 e 2011, a Revista
Brasileira de Estudos Populacionais (REBEP), periddico mais importante
para a demografia brasileira, publicou 190 artigos, dos quais apenas 20
se basearam em dados qualitativos e 5 combinaram dados quantitativos
e qualitativos (MIRANDA-RIBEIRO; SIMAO, 2012).

Entre as técnicas da pesquisa qualitativa estdo 0s grupos
focais (GFs), que tiveram inicio na metade da década de 80 do século
passado (GATTI, 2005), aplicados em areas relacionadas as pesquisas
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de mercado, politica, estudos de comunica¢io, educacio, ciéncia
politica e satde publica (MORGAN, 1996). Ao utilizar a técnica de
GFL, o interesse do pesquisador esta nao em saber o que as pessoas
pensam e expressam, mas, sim, como elas pensam e por que pensam
daquela forma (GATTI, 2005).

O GF ¢ uma reunido entre pessoas que discutem sobre um
tema levantado pelo pesquisadot, sob a condugao de um moderador,
que tem o papel de fazer fluir a discussao sem se posicionar a
respeito de questoes levantadas. As informagdes emanadas desse tipo
de discussao podem implicar aspectos normativos e valorativos do
tema (FALLON; BROWN, 2002; GATTI, 2005; MORGAN, 1996),
tornando-se, portanto, uma fonte de dados (MORGAN, 1990) e
passiveis de agoes politicas (FALLON; BROWN, 2002).

Alguns aspectos importantes devem ser levados em conta
no momento de realizacio do GE. Os papéis do moderador e do
relator devem ser informados ao grupo, assim como o fato de a
discussao ser gravada, justificando a necessidade de nio se perderem
as informacdes. A confidencialidade das informagoes também deve
ser enfatizada no inicio da realizacio do GF, de forma a garantir
aos participantes o anonimato (MORGAN, 1996). Todas essas
informagoes devem ser dadas quando da leitura do TCLE — Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido.

A selecdo dos participantes dos GFs deve privilegiar
caracteristicas comuns entre os membros, que os qualifiquem para
discussao do tema em questao, de modo que seja 0 mais homogéneo
possivel (FALLON; BROWN, 2002; GATTI, 2005; MORGAN,
1996). Ha controvérsias a respeito da participacdao de pessoas que se
conhecem, ja que se prevé o anonimato, mas, muitas vezes, quando
os participantes se conhecem, podem se sentir mais a vontade para se
expressarem (FALLON; BROWN, 2002).

O namero de grupos necessarios e o ambiente no qual serd
realizado também devem ser levados em conta. Segundo Morgan
(1996), grupos menores sao indicados para temas que envolvem o
emocional dos participantes e geram maior nivel de participacao
dos mesmos, enquanto grupos maiores sio apropriados para temas
mais neutros, que demandam menor nivel de envolvimento dos
participantes. De acordo com Fallon e Brown (2002), o numero de
participantes deve ficar entre quatro e oito membros, sendo oito um
numero 6timo de participantes.

Outro método também utilizado na pesquisa qualitativa ¢
a entrevista semiestruturada, que tem como caracteristica teorias e
hipéteses que sao as bases para os questionamentos centrais feitos
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através de um roteiro com perguntas. Apesar dessa caractetistica, esse
tipo de entrevista possibilita que informagoes surjam de forma mais
livre, de modo que as respostas nao sio padronizadas (MAZZINI,
2004). As diversas técnicas qualitativas podem ser empregadas
conjuntamente, dependendo dos objetivos dos pesquisadores.

As informagdes obtidas nas diversas técnicas qualitativas podem
ser analisadas através da andlise de conteudo. Essa técnica surgiu no século
XX, nos Estados Unidos, aplicada a interpretacao de material jornalistico.
A partir de 1960, passou a ser utilizada também em outras areas das
ciéncias humanas (CAREGNATO; MUTTI, 2006). Ela constitui um
conjunto de procedimentos e técnicas para extrair sentido dos textos por
meio de unidades de analises (SILVA; GOBBI; SIMAO, 2005).

A pritica

A populagao-alvo desta pesquisa foram os alunos da primeira
série do EM, matriculados em escolas da REE, comidades entre 15¢ 19
anos. As escolas escolhidas para a realizacao dos GFs e das entrevistas
estavam entre as participantes da Pesquisa de Avaliagio do Ensino
Médio — Pesquisa Jovem, um s#rvey de cunho longitudinal, realizado
entre 2007 e 2010 pelo Centro de Desenvolvimento e Planejamento
Regional (CEDEPLAR) da Faculdade de Ciéncias Econoémicas (FACE),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com a colabora¢io
da Secretaria de Estado de Educacio (SEE) e o financiamento da
Secretaria de Desenvolvimento Social (SEDESE) e da Fundacio de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (Fapemig).

Das escolas estaduais do municipio de RN, onze fizeram parte da
Pesquisa Jovem. A amostragem dessas escolas foi feita por conglomerados
em um estagio, com estratificagao geografica. O nimero de escolas em
cada um dos estratos geograficos foi proporcional ao nimero de escolas
que pertenciam a cada uma das regides (Amostragem Sequencial de
Poisson) igual a0 nimero de alunos matriculados na primeira série do
EM. Para selecionar as escolas, foi utilizada a amostragem proporcional
ao tamanho da escola (VIEIRA, 2009).

A pesquisa qualitativa utilizada no presente trabalho, intitulada
Conciliando trabalho e escola? 1 igoes de uma coorte de alunos do 1° ano do Ensino
Médio da Rede Estadnal de Ensino do municipio de Ribeirao das Neves, foi
realizada em 2014, com a aprovagio Comité de Ftica e Pesquisa (COEP)
da UFMG (Parecer Consubstanciado 198.526). A coleta de dados foi
autorizada pela Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais —
Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacio Basica, Comissio de
Etica. Nio houve conflito de interesse em relacio aos métodos utilizados
como parte da investigagao ou interesse financeiro dos pesquisadores.
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Foram visitadas trés escolas nas regides de Justinépolis e
Centro de RN, onde foram realizados oito GFs, com oito participantes
em cada um. Quatro grupos eram compostos somente por alunas, e
quatro, somente por alunos. Os GFs foram previamente agendados
através de contato telefonico feito entre a primeira autora e a
coordenagao das escolas (diretores, supervisores ou coordenadores)
e conduzidos em horario de aula, no perfodo entre 16 e 25 de julho
de 2014, utilizando um roteiro ja testado previamente.

Durante a realizacao do primeiro GF, percebeu-se a necessidade
de ouvir, também, a dire¢ao da escola a respeito dos aspectos discutidos
nos grupos. Era preciso entender o outro lado das estorias. Diante disso,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com coordenadores e
coordenadoras nessas escolas. A partir das transcrigoes, a analise dos
dados foi realizada com base na técnica de AC.

O material foi transcrito, lido, grifado e codificado,
considerando primeiramente os grandes temas e, em cada um
deles, os respectivos subtemas. Também foi feita a identificagao de
cada fala, usando a codificagiao para todos os participantes, sempre
indicados pela letra P, seguindo a posi¢ao que este ocupava na mesa
do GE. A numeragao foi feita em sequéncia com relagiao aos grupos,
gerando 64 coédigos (8 participantes x 8 grupos) para as falas (P1 a
P64). Infelizmente, nao foi possivel identificar absolutamente todas
as falas porque, em alguns momentos, os alunos e as alunas falavam
ao mesmo tempo. Para ndo perder o conteudo destas, langou-se mao
da codificacio utilizando P?, sendo P o cddigo para participante, e
?, aquele(a) cuja fala ndo foi identificada. Quando um nome que nao
correspondia a nenhum dos integrantes do GF era mencionado, foi
utilizada a sua inicial. Para os coordenadores e as coordenadoras,
a codificagao utilizada foi a letra C, seguida de um ndmero, que
seguiu a ordem das entrevistas. Na escola 1, foram entrevistados os
coordenadores do turno da manha (C1) e o do turno da noite (C2).
Na escola 2, somente o(a) coordenador(a) do turno da manha (C3)
foi entrevistado(a). O mesmo ocorreu na escola 3 (C4). As falas da
moderadora foram identificadas pela letra M. Os trechos com as falas
dos grupos estao identificados através da letra G e dos numeros de 1
a 8, que correspondem aos 8 grupos realizados.

0S RESULTADOS

Apbs todos os procedimentos realizados conforme descrito
na se¢do anterior, foi possivel obter alguns resultados que sdao
apresentados a seguir. Eles estao divididos conforme as vises de
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alunos(as) e coordenadores(as) a respeito das motivacdes para a
infrequéncia, a reprovac¢ao e o abandono escolar e quais sao as formas
de reverter o fracasso escolar.

Motivagébes para infrequéncia, reprovagao e abandono escolar: o que
dizem os(as) alunos(as) e os(as) coordenadores(as) das escolas?

O trabalho ¢ apontado por estudantes e coordenadores(as)
como um dos motivos da infrequéncia. A literatura aponta que o
trabalho ocorre, em maior medida, entre os alunos homens (ALVES;
ORTIGAO; FRANCO, 2007; GONCALVES, 2008; LEON;
MENEZES-FILHO, 2002). Segundo a fala de um coordenador, é
exatamente isso que ocorre na escola em RN: trabalhar é mais comum
entre os rapazes, muitos deles arrimos de familia, responsaveis pelo
sustento da casa. Mais vale o retorno imediato do trabalho, muito
valorizado e necessario para a familia, do que a possibilidade de um
emprego melhor no futuro, em fun¢ao de uma maior escolaridade.
Sio exatamente os rapazes os mais afetados pelo baixo desempenho
escolar, se comparados as alunas (GUIMARAES, 2010; RIANI;
RIOS-NETO, 2008). Ha dificuldade em conciliar trabalho e estudo,
conforme a fala de um participante de grupo focal, que se refere ao
cansago depois de um dia inteiro de servigo.

M: E como é que é a frequéncia dos meninos agui na escola? Faltam nuito?

C2: Faltam. A gente tem um problema no regular |...]. A gente tem problemas de
infrequéncia com os meninos. A questao do trabalho acaba sempre influenciando, as vezes
por necessidade mesmo. As vezes por aguela coisa dele comear a trabalbar e ganhar nm
dinbeiro, de repente; |...] O trabalho acaba afetando os dois, mas os meninos muito mas,
as veges por ser o arrimo de familia ou alguma coisa nesse sentido |...|. As meninas, ds
vezes, deixanm de vir por conta do trabalho, mas ainda sim ¢ bem menor que a dos meninos.
As veges um descaso com o estudo, a falta de interesse mesmo. A questao familiar também
en acho que fag muita diferenca.

M: Quais sdo os motives que vocés acham que o aluno tem para faltar a anla?

P29: Depende. Talvez cansado do servigo |. .| as vezes a pessoa trabalha e fica cansada. |...] (G4)

Outros aspectos que acabam interferindo na frequéncia
escolar e/ou na continuidade dos estudos estao relacionados a
questdes familiares. Uma delas é o acompanhamento dos estudos.
Apesar de os alunos ja estarem no EM, os alunos e as alunas que nao
tém acompanhamento da familia acabam tendo pior desempenho,
chegando a reprovagao.
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M: E no sen ver, com relacao a familia, vocé acha que tem diferenciacao em termos da
Sfamilia do aluno que ¢ reprovado, a caracteristica desse aluno?

C2: Porgue, na verdade, en ainda sim acredito que aquelas familias que ndo acompanhan,
que nao sao um suporte ali, a incidéncia dos meninos reprovados ainda ¢ maior, mas
também acontece de familias que dao um suporte, que dao estrutura e nao obtém a resposta.
Alinda assim, no geral, os alunos que sio reprovados sio aqueles alunos que de repente tém
uma estrutura familiar mais fragil.

Muitas vezes, a mae precisa trabalhar e o adolescente acaba
tendo a responsabilidade de cuidar dos irmaos, prejudicando seus
estudos por nao poder comparecer as aulas. Alunas casadas também
téem tarefas domésticas, o que pode prejudicar a frequéncia a escola.

M: E guais sao os motivos que levan o aluno a faltar anla?

P58: [...] E a maioria das pessoas faltam por causa de irmao, a mae vai trabalbar e fica
olbando o irmao. Tem nma menina na minba sala, duas, uma olha o irmdo para a mae
trabalhar e a ontra trabalha e mora com o marido também, entio nao vem a anla. (G8)

Quando ocorre uma gravidez na adolescéncia, o que primeiro
vém a mente é que as jovens maes abandonam a escola. No entanto,
ha exemplos na literatura de situagdes de apoio das familias as
maes adolescentes através do cuidado dos bebés, o que permite as
maes adolescentes continuarem na escola (ABREU; MIRANDA-
RIBEIRO; CESAR, 2000; BRANDAO; HEILBORN, 2006). Além
disso, o nascimento de um bebé pode incentivar a mie a querer
concluir seus estudos, a fim de garantir um futuro melhor para
seu filho (MIRANDA-RIBEIRO, 2012). Os GFs e as entrevistas
indicam que a gravidez ¢ causa de infrequéncia e reprovagao e, em
menor medida, de abandono. O papel das avés dos bebés (maes das
adolescentes) é fundamental para que estas permane¢am na escola.

M: E as meninas, quais sao os motivos que elas abandonam?
P54: Gravides,.

M: A maioria abandonava ou tinha algumas que continuavam?
P56: Algumas voltavam depois da gravidez;

M: E as que voltavam, como elas continnavam a estudar? Como que elas conseguiam?

Como é que ficava o filho?

P?: Ficava com a parentada dela.

P54: Com a mae dela. (GT)

M: Quais sao os motivos que vocé acha que sao maiores para reprovagdo aqui?

C2: Primeiro, infrequéncia, essa questao que eu nao sei nem como falar especificamente o
que que ¢, que eles vém para escola, nao valorizam o estudo, chega no final e queren correr
atrds. [...] A menina ds veges engravidon, processo de licenca maternidade, algum menino
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que se posicionon na questao do trabalho, estava trabalhando e nao den, mas a gente vin
que esteve al e procurou esforar en alguma coisa. |.. .|

M: Vocé tenr observado se essas que tem engravidado, elas tém tentado se manter na escola?

C2: Tem. Elas vém até o momento que elas conseguen vir, depois saem e retornam. At que
elas ndo estio evadindo pds-gravidez; nao. Acho gue 0 pai ajuda, a mae ajuda e elas crescen.

Outra dificuldade vivida por muitos adolescentes de RN ¢ a
dificuldade de custear a ida e a volta da escola. Nao ter dinheiro para
o transporte (6nibus convencional ou van escolar) contribui para que
os estudantes de menor poder aquisitivo sejam infrequentes.

P62: Quen morasse longe, tipo, desse um cartio para a gente poder pegar o dnibus.
P58: Por isso que a gente falta. 1'océ viu como é que a escola estd vazia? (G8)

C4: Desses 85 [estudantes] que eu falei para vocé, eu tenho uns cinco nessa situagao. Eu
tenho aluno que falta por cansa de transporte, porque nem todo dia ele tem condiies de
pagar o transporte, nao tem condigoes de pagar o especial.

Assim como em muitas cidades brasileiras, a violéncia é um
problema grave em RN e acaba sendo um dos motivos para nao ir a aula.
Cunha (2012), ao analisar a relagdo entre religiao e desempenho escolar
em alguns municipios de Minas Gerais, incluindo RN, indica que mais de
50% dos adolescentes percebe a vizinhanea da escola como violenta. As
falas dos alunos e das alunas de RN reforcam a ideia de que a violéncia,
tanto dentro quanto fora da escola, contribui para infrequéncia.

M: E vocés acham essa violéncia interfere alguma coisa no aluno aqui dentro da escola?

PAT: Interfere muito.

P48: A pessoa vai ficar com medo de vir a escola porque ameagon ele, falon assin: “Von
te pegar na saida”.

PAG: As vezes pode estar tendo guerra ali, I, ai aqui acabam as anlas.
P48: Muitas pessoas que moram Il embaixo poden estar dando tiroteio, ai muitos ficam

com medo de sair porque pode morrer de bala perdida |...] (GO6)

A falta de interesse do proprio aluno € outro fator que interfere
no desempenho, contribuindo para a infrequéncia escolar, que, por sua
vez, pode levar a reprovagao, tanto pelo nimero de faltas quanto pela
perda de contetdo. O problema da falta de interesse é que, muitas vezes,
mesmo que a escola tenha uma postura de viabilizar a recuperagao dos
alunos para que possam progredir de série, isso nao acontece.

M: E guais sao os motivos que vocés acham que leva um aluno a ser reprovado?

P32: i muito dificil ser reprovad.
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P29: Porgue os professores que ajudanm nuito.
P28: Ficam insistindo, dando trabalbo, atividade com ponto.

P29: [...] Eu mesma, ano passado, en tomei bomba mais por conta disso, en faltava muito, en
ficava muito cansada e en preferia dormir do que ir pra escola. Teve bagnnea também. En nao
fagia nada na escola, eu ia na escola 50 para conversar, 56 para oar. Tenho virios motivos. (G4)

M: Quais sao as razoes para tomar bomba?

P11: Nao estudar, nao prestar atengio na anla.

P9: Falta.

P?: Eu tomei bomba por cansa de falta, matar anla. (G2)

A motivagao e o empenho dos alunos para estudar estio muito
relacionados a figura do professor (FRANCHIN; BARRETO, 2006;
PONTES et al., 2008; PORTO, 2005; RIBEIRO ef al., 2004). A partir
do momento em que o professor ou a professora niao estabelece uma
relagdo de empatia, isso acaba por prejudicar o andamento da aula e
a produtividade da turma.

M: Me fala, guais sao os motivos que um aluno tem para faltar a anla?
P23: Aulas ruins.

P21: Preguica.

P22: Professor chato.

P19: Alunos folgados. (G3)

M: Qual outro motivo que vocés acham da reprovagio?

P39:_Ab, tem vez que 0 aluno nio aguenta o professor e acaba discutindo com o proféssor. Depois
disso ai o professor comega a pegar 1o pé, tipo, vai fazendo as coisas para reprovar o aluno.

P37: Professor que nao passa atividade e s fica falando. Que nem o professor ld de
Geografia, 50 fala, fala e fala, no final da prova e ningném sabe. (G5)

Somam a lista das razGes para o abandono escolar as drogas,
as mas companbhias, a experiéncia de ja ter sido reprovado, o bullying e
a falta da presenca familiar.

M: E os motivos para abandonar a escola, quais vocés acham que poderiam ser?

P?: Viddo.

P?: Drogas.

P8: Falta de interesse.

P?: Nao conseguem entender a matéria, acham muito dificil e resolvem desistir de vez.

P?: Eu nao acho isso nao. Acho que ¢ mads influéncias. (G1)
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M: E para abandonar a escola, quais sao os motivos en vocés acham?

P34: Tomar duas bombas.

P40: Desanima.

P39: Comeca a desanimar. Porque ‘vai’ vindo af os alunos pequenos e vai ficar na sala deles?

P40: A7 o5 meninos sofrem bullying e falan que é nds. (G5)

Em suma, os motivos para a infrequéncia, a reprovagao e o
abandono escolar apontados por estudantes e coordenadores(as) da
1* série do EM em RN sdo bastante similares e se reforcam. Sao eles
o trabalho, as questoes familiares (falta de acompanhamento escolar
por parte das familias, necessidade de cuidar de irmaos, maridos e
filhos), nao ter dinheiro para o transporte escolar, a violéncia na escola
e fora dela, a falta de interesse nas aulas, os professores ruins, o uso
de drogas, as mas companhias, o bullying e ter tido reprovagao anteriof.

Quais sao as formas de reverter essa situacao? Esse ¢ o tema
tratado a seguir.

Como reverter o fracasso escolar? O que dizem os(as) alunos(as)
e os(as) coordenadores(as) das escolas

As opinides dos participantes dos grupos focais e das
coordenag¢Ges das escolas a respeito das medidas que poderiam
ser tomadas para mudar o quadro de infrequéncia, reprovagio
e abandono escolar foram muito similares e passam por agoes do
Estado, da escola, da familia e do préprio aluno.

Na esfera do Estado, percebe-se a necessidade de iniciativas
do governo que possam motivar os alunos a completarem seu ciclo
escolar, tais como o programa Poupanga Jovem, bem como uma
acao direta dentro das escolas, através do acompanhamento diario do
que acontece com os adolescentes, como forma de interven¢ao mais
rapida sobre os problemas. Além disso, ¢ preciso haver investimento
nas escolas e nos professores, sobretudo em termos salariais. Um
professor que trabalha em viérias escolas e/ou em trés turnos nao tem
condi¢bes de preparar suas aulas a contento.

M: Acabar com a bomba. Ninguém mais vai tomar bonba, nis vamos fazer nm Programa
que faga com que os alunos tenham um bom desempenho. Entio o que que gente vai fazer?
P2 Acho que ja tem o Poupanga Jovem. (G1)

C2: Um projeto de acompanbamento de um profissional especifico para acompanhar isso. No
dia a dia, ou |...] estar acompanbando ele e observando quais sao os problemas. |. .| Nao eston
Jalando 50 da questio da nota, mas o resgate dos problemas que ele vem sofrendo, a avalanche de
coisas que acontecen na vida dele nesse periodo de pré-adolescéncia, adolescéncia. |. ..
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C3: Reprovagao, maior empenho do Estado, mais verba, mais comprometimento, escolas
mais planejadas, um monte de coisas.

M: E em termos dos professores, vocé acha que deveria ter alguma nudanca? Como é que seria isso?

C3: Na realidade, ¢ isso aqui ¢ opinido pessoal |...). O saldrio é tao baixo que eles
trabalbam dois, trés turnos. Eu tenbo professor que trabalha em quatro escolas. Como
¢ que vocé faz? Me explica como que o professor entra na sala, qual tempo que ele vai
arrumar para planejar uma anla |...]?2

No que tange ao papel da escola no desempenho escolar dos
alunos, alguns trabalhos apontam que o efeito da escola é menor, se
comparado ao background familiar (RIANI, 2005) ou a qualidade dos seus
alunos (RESENDE, 2005; RIANI, 2005). Mesmo assim, ¢ notéria a sua
importancia, seja nos aspectos ligados a infraestrutura e aos curtriculos
(COLEMAN, 2008), seja com relagdo as caracteristicas de seus
professores (AKBAR; ALLVAR, 2010) ou a capacidade institucional no
que diz respeito a gestio (AHU]JA, 2007, RESENDE, 2005).

Nesse sentido, a gestao escolar, que também aparece na forma
de como a escola estabelece a relacio com os alunos, é um diferencial
importante. Resende (2005) e Ahuja (2007), em seus estudos voltados
para EM, verificaram a importancia da lideranga institucional que
abrange a firmeza, a objetividade e a clareza da dire¢io como fatores
primordiais para o bom desempenho do aluno. Ja os participantes
dos GFs mencionam, além da firmeza, a importancia da escuta por
parte da diretoria da escola.

M: Gente, o que vocés acham quais sio os motivos para o sucesso escolar, ter um bom
desempenho escolar?

P20: Diretoria escutar mais o aluno.
P22: Disciplina.
P18: Ser mais severa. (G3)

Segundo a literatura, o papel dos professores em sala de aula
¢ decisivo no processo de aprendizagem (AKBARI; ALLVAR, 2010;
COLEMAN, 2008; FRANCHIN; BARRETO, 2006; PONTES ez
al., 2008; PORTO, 2005; RIBEIRO; FONSECA; SILVA, 2004). Em
RN, alunos e alunas querem aulas mais dinamicas e interativas, com
a utilizacdo nao somente do quadro negro, mas também com videos,
aulas em salas de informatica e disponibilidade de material didatico
para todos os alunos. O acompanhamento das aulas através da mera
coépia do que o professor escreve no quadro ¢ monodtona, cansativa e,
na opiniao de alunos e alunas, pouco eficaz.

M: [...] E o professor, como ele deveria ser?

P54: Os professores tém que ter paciéncia.
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P56: Ter anlas mais interativas, mais divertidas.
P56: Menos escrita e mais pratica.

P52: Mais informitica.

P54: Nds ‘aprenderia’ melhor se fosse do jeito que nds ‘estd’ aqui [conversando, em
circulo]. Nds ‘aprenderia’ mais se fosse desse jeito aqui que copiando. Copiando nds nao
‘aprende’ nada nao.

P56: Se jd mudasse basicamente ignal a gente estd falando, os alunos todos seriam
interessados mais na escola. (G7)

M: Entao vocés me falaram o motivo para poder ter um sucesso bacana na escola |...). Tem
mais alguma coisa que fag o aluno ter um bom desempenho escolar?

P58: Se tivesse material direito, né? Porque livro ¢ emprestado. Eles vém aqui e pegam o
livro, vocé tem 50 minutos para copiar o que vocé guer. |...| Quando os professores passam
filme relacionado a matéria, Histdria mesmo, que fala dos caras Id... (G8)

E importante lembrar que o professor criativo pode promover
aulas dinamicas e interativas, mas a escola, através de sua infraestrutura,
precisa ser uma aliada. Nesse aspecto, é necessaria uma atengao maior
tanto na qualidade quanto na forma de utilizacao dos recursos existentes
nas escolas, uma vez que estudos apontam que as escolas, a partir de suas
instalagoes, curriculos e, principalmente, da qualidade dos professores
interferem sobre o desempenho de seus alunos (COLEMAN, 2008).

Outra questao relevante ¢ pensar que, além da necessidade de
o Estado garantir que as escolas tenham infraestrutura adequada, os
professores precisam ser capacitados para utilizar os meios oferecidos,
bem como que a escola seja capaz de manter o espago conservado e
em atividade. Um dos espagos muito desejados pelos adolescentes ¢ a
sala de informatica, que, em algumas escolas, ¢ subutilizada, ocupada
para outra fun¢ao ou nao tem todos os equipamentos necessarios.

P37: A quadra tem buraco uns buracos desse tamanho assin.

P39: A sala de video acabon.

M: Porgue que acabou?

P36: Porgue agora é sala normal.

M: Biblioteca, vocés gostam da biblioteca.

P40: Tem a sala de informatica, mas ld nao tem mouse. (G5)

P54: Podia ter sala para informatica. Tinbha uns computadores aqui, mas nem tem mais.
M: Laboratério tem?

P?: Tem, mas nds nao ‘usa’. Pelo menos en nao uso. (G7)

M: De infraestrutura, vocé acha que teria algnma coisa que poderia melhorar?
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C4: A questao mesmo da adequagio dessa tecnologia que eu estou falando.
M: Entdo seria ter a sala de informatica? 1 océs tém sala de informadtica aqui?

C4: Tem, mas eu nem sei quantos computadores tem funcionando. A professora de
Tecnologia da Informagao, ela ja foi ld, ji olbou, e ela falon: “C4, en tenho condigies de
atender, acho que quatro meninos ou cinco de cada vez”. E pouco.

Para diversificar e dinamizar a produ¢ao do conhecimento,
atividades como excursdes e palestras podem ser uma forma mais
prazerosa de aprendizado. Essas sdo atividades muito desejadas por
alunas e alunos. No entanto, como se trata de uma populacao de alta
vulnerabilidade, seria necessario que elas fossem custeadas pelo Estado.

M: O gue mais teria que ter nessa escola?

P64: Palestras.

M: Palestras sobre o qué?

P58: Gravidez, gente. Estd precisando de incentivo al.

P?: O mercado de trabalho também podia fer.

P60: Excursoes. En acho que deveria ter muitas excursoes.

P61: O Governo devia cobrir também porgue é caro. Eu nao tenho condigao de ficar
pagando caro nao. (G8)

P30: Ter coisas novas na escola para ter mais interesse. Tipo, uma excursao para incentivar
a gente a estudar; usar a sala de informiticay |...). Ter coisas diferentes nas aulas, porque
$0 ficar escrevendo texto no quadro e explicando também...(G4)

M: E se vocé fosse fazer um programa que vocé fosse eliminar o baixo desempenho, nao
vou falar bomba porque no caso do Estado evita-se o mdximo ter bomba, o que vocé faria?

C3: Escola Integral. [...] Porque, quando vocé fazg uma coisa diferente com eles, quando
vocé sai para uma excursao com eles, [...| dentro da escola, ou um saran, uma festa, uma
feira de cultura, eles adoram. Uma anla diferenciada eles adoram.

Para reverter o quadro que leva os(as) alunos(as) a infrequéncia,
a reprovagao ¢ ao abandono escolar, sao necessarias, também, acoes
das familias e dos proprios alunos. Apesar de o EM ser uma fase do
ciclo de escolarizagao na qual o acompanhamento escolar pelos pais
surte menores efeitos quando comparado ao EF (MARE, 1980), a
educagio iniciada no seio familiar desde a primeira infancia, através
de apoio, incentivo, cobranga e participa¢ao em reunides, ainda é
importante. Quando priorizada na fase escolar inicial, os resultados
tendem a permanecer nos ciclos futuros. Segundo varios estudos, o
acompanhamento da vida escolar dos filhos tem papel importante no
desempenho escolar dos filhos (COLEMAN, 1988; HOANG, 2007).

M: E o que que vocés acham que uma familia pode ajudar para ter um estimmulo maior para
o seu filho ter sucesso escolar?
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P7: Edncar desde pequeno. Agora en acho gue nao adianta mais ndo.

P8: Nao deixcar jogado.

P?: Tem que estar participando da vida escolar do filho.

P5: Eu acho que conversar bastante com o filho. Isso ajuda bastante. Mens pais conversam.
P3: Ela faz muita reunido, sé que os que precisam mesmo vir nao ven. (G1)

M: E o qué que precisa para ser um bom aluno?

P15: Dedicagao. Muita dedicacdo.

P13: Calar a boca dentro de sala e prestar atengao. (G2)

M: E tem relagao a presenca dos pais com os alunos que sao mais produtivos ou nao?

C2: [...] Vamos usar um termémetro, a reuniao de pais. |...] os pais que estio na reunido
sao dos alunos bons. Aqueles que realmente a gente precisa que venham para a gente
conversar, para a gente pontuar alguma coisa, eles acabam nao vindo. So vem quando
solicitado, quando o filho acaba sendo reprovado on alguma situacao especifica na escola.

Em suma, as vozes de estudantes e coordenadores(as)
do 1° ano do EM em RN sugerem que algumas a¢des poderiam
reduzir ou até mesmo reverter o fracasso escolar. Sao elas acoes do
Estado (infraestrutura nas escolas, salarios de professores decentes,
programas de incentivo a permanéncia na escola), da escola
(professores mais bem-preparados e motivados, novas praticas de
ensino, que vao além da aula expositiva, escuta dos problemas por
parte da diretoria), da familia (acompanhamento do desempenho
escolar e maior participagdo em reunioes na escola) e do proprio
aluno (mais dedicac¢io e atencao em sala de aula).

CONSIDERACOES FINAIS

Os problemas relacionados ao desempenho escolar vém sendo
abordados na literatura, em grande medida, através de metodologias
quantitativas, em estudos que tém privilegiado, sobretudo, o Ensino
Fundamental. Este artigo utilizou dados qualitativos para analisar
outra fase escolar, qual seja, o Ensino Médio, o maior gargalo na
educagao brasileira atualmente. Com o objetivo de entender, de
acordo com estudantes e coordenadores(as) de escolas da rede
estadual do municipio do Ribeirao das Neves, MG, quais seriam as
motivagdes para o fracasso escolar — entendido como infrequéncia,
reprovagdo e abandono — e quais seriam os meios para reverté-lo,
foram realizados oito grupos focais com os adolescentes e quatro
entrevistas semiestruturadas com as coordenacoes. A analise dos
dados foi feita através da técnica de analise de conteudo.
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Em municipios de alta vulnerabilidade social, como ¢ o caso
de RN, os problemas relacionados a infrequéncia, reprovacao e
abandono escolar sao ainda mais preocupantes. Cabe lembrar que,
no que tange a 1* série do EM, o municipio tem elevadas taxas de
reprovacao (13,7%) e abandono (12,5%) (CENSO..., 2013). Nesse
sentido, os participantes dos GFs se constituem em um grupo
bastante seletivo, pois permaneceram na escola até a 1* série do EM.
Os mais vulneraveis ja evadiram antes disso.

De modo geral, as percepgoes dos estudantes e das coordenagdes
a respeito das motivagdes para os trés tipos de fracasso escolar foram
similares. As adolescentes do sexo feminino sao, em grande medida,
as responsaveis pelo cuidado de irmaos (em substitui¢ao as maes, que
estao trabalhando), maridos (entre as unidas) e filhos (no caso das que
sao maes), assumindo o papel de cuidadoras. Em algumas situagoes de
gravidez, a continuidade dos estudos somente é possivel com a ajuda das
familias, sobretudo das avés. Ja os adolescentes do sexo masculino, muitas
vezes, sa0 0s responsaveis pelo sustento da familia, assumindo o papel
de provedores. Ambos os papéis de género, apesar de extremamente
tradicionais, tém um impacto negativo no desempenho escolar, levando
a um aumento da infrequéncia, da repeténcia e do abandono.

Mesmo que o acompanhamento da vida escolar dos alunos
pelos pais tenha maior peso no EF, a percepgao tanto dos adolescentes
quanto das coordenagdes ¢ que ele ainda se faz necessario no EM. Foram
mencionados acompanhamentos diarios, através de monitoramentos,
cobrangas e incentivos, além de participacdo em reunides nas escolas. F;
importante salientar que esse acompanhamento foi reconhecido pelos
entrevistados como uma das maneiras de se reduzir o fracasso escolar.

A falta de interesse por parte de alunos e alunas ¢ assustadora,
mas, a0 mesmo tempo, perfeitamente compreensivel. Impossivel
ter estudantes interessados em aulas cansativas, com muita copia de
matéria passada no quadro, com pouca interacao entre professor(a) e
alunos. Ao mesmo tempo, é impossivel ter professores motivados se
os salarios sao baixos, e a carga de trabalho deles, absurdamente alta.
Soma-seaissoa faltadeinfraestrutura das escolas —salas de informatica
equipadas e em perfeito funcionamento, com professores treinados
para utiliza-las; bibliotecas que sejam mais do que meros depdsitos de
livros; laboratérios para experimentos; excursoes. Para resolver a falta
de interesse dos alunos, é preciso que eles mesmos fagcam a sua parte
prestando mais aten¢ao as aulas e se dedicando mais aos estudos.
Os professores também precisam fazer a parte deles ministrando
aulas mais dinamicas e criativas. Os diretores também precisam estar
mais atentos as reclamacoes e as dificuldades dos alunos. No entanto,
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tudo isso depende, antes de mais nada, de o Estado fazer a sua parte,
melhorando a infraestrutura das escolas, oferecendo treinamento aos
seus funcionarios e pagando salarios justos.

A violéncia também entra no rol dos problemas que merecem
mais aten¢ao, tanto dentro quanto fora das escolas, sobretudo em
regides de maior vulnerabilidade social, como é o caso de RN.
Finalmente, entre as motivagdes para o fracasso escolar mencionadas
pelos entrevistados e pouco usual nas abordagens sobre o tema esta a
dificuldade do custeio do transporte. Sem a garantia do direito de ir e
vir dos alunos entre suas residéncias e a escola, aqueles de menor nivel
socioeconomico ficam ainda mais vulneraveis ao fracasso escolat.

A 1% série é a porta de entrada do EM. No entanto, em RN,
municipio de baixa renda e alto fracasso escolar (um a cada oito
estudantes abandonaa escola e cercade uma cada sete repete a 1% série),
assim como tantos outros municipios pobres deste Pafs, os muitos
problemas que foram apontados por estudantes e coordenadores(as)
podem transformar a porta de entrada em porta de saida.
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AULA MAGISTRAL: FREI JABOATAO E A EXALTAGAO DA COR PARDA
NA FESTA DO BEATO GONCALO GARCIA NO RECIFE SETECENTISTA

Luiz Fernando Conde Sangenis”
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Rio de Janeiro - RJ, Brasil

RESUMO: A grande festa de entronizacido da imagem do Bem-aventurado
Gongalo Garcia, na Igreja da Irmandade da Senhora do Livramento
dos Homens Pardos, no Recife setecentista, é acontecimento notavel
para nosso intento: interpretar significados e efeitos das ac¢Ses politico-
pedagdgicas populares dos franciscanos, no Brasil Colonial. Entre os mais
diversos eventos acontecidos durante os muitos dias de festa, havemos
de destacar o sermio de Frei Antonio de Santa Maria Jaboatdo, proferido
no citado templo dos pardos da Senhora do Livramento, em 1745. Ante a
polémica que disputava a possibilidade de um santo ter a cor da pele parda,
Jaboatio exalta nao o Santo, mas a cor parda do Pardo Santo. Toma partido
em defesa da gente parda, cada vez mais numerosa, na sociedade colonial
escravista. A partir da utopia franciscana, defende posi¢ao avancada sobre
os beneficios da mesticagem para um futuro mais promissor do Brasil e da
humanidade. Verdadeira aula magistrall

Palavras-chave: Sio Gongalo Garcia. Frei Jaboatdo. Pardos. Mesticagem.

MASTER CLASS: FRIAR JABOATAOQ AND THE EXALTATION OF BROWN COLOR IN THE PARTY
OF BEATIFIED GONCALO GARCIA IN THE EIGHTEENTH-CENTURY RECIFE

ABSTRACT: The large party of image enthronement of Blessed Gongalo
Garcia, in the Church of Irmandade da Senhora do Livramento dos
Homens Pardos, in the eighteenth-century Recife, is a remarkable event for
our purpose: the comprehension of the meanings and effects of Franciscans
popular political-pedagogical actions in Colonial Brazil. Among the many
events that happened during the celebration days, we will highlight the
sermon pronounced by Friar Antonio de Santa Maria Jaboatao in the above
quoted temple of brown people, in 1745. Beyond the controversy about
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the possibility if a saint has a brown color skin, Jaboatdo does not exalt the
Saint, but the brown color instead. He engages in defense of brown people,
much ever more numerous in the colonial slave society. From the Franciscan
utopia, he defends advanced position on the benefits of crossbreeding for a
promising future of Brazil and the humanity. A real master class!

Keywords: Saint Gongalo Garcia. Friar Jaboatio. Brown people. Crossbreeding,

CONSIDERAGOES INICIAIS

Dedicam-se hoje esses reverentes cultos, estes custosos aplausos,
estes grandes festejos, estes devidos obséquios, e toda esta
nova, e¢ grande celebridade ao glorioso, ¢ invicto martir Sao
Gongcalo Garcia, crédito, lustre, honra, e gléria, de todos, os que
pela sua cor se chamam Pardos. (]ABOATAO, 1758a, p. 168)

O discurso na forma de sermao é, de certo modo, uma aula,
uma exposicio didatica feita por um clérigo/mestre. Sermo é detivado
do verbo latino serere, porque quem discursa semeia uma doutrina
(BARCIA, 1863, p. 217). A aula, assim como o sermao, tem conotagoes
nobres e solenes. O sentido latino de aula, e que existia no portugués
arcaico, era espacial: palacio, corte ou sala de honra. Por metonimia, a
acao discursiva ou oratodria, realizada em espacos amplos e acolhedores
de um maior nimero de pessoas, passa também a ser nomeada “aula”.
As naves das igrejas, de dilatadas dimensbes construtivas, que nao
descuidam da inevitavel acustica, sio mais propriamente aulas, no
sentido remoto do termo. O pulpito, estrategicamente posicionado, é
ocupado por um clérigo, autorizado a predicar e a ensinar. Em franceés,
a palavra clere, com dupla acepcio, pode significar tanto membro do
clero, quanto intelectual. E o “intelectual”, nascido na Idade Média, o
protétipo do professor no Ocidente que atuava nas escolas vinculadas
as catedrais (LE GOFF, 2011, p. 22). Da aula/ templo, passamos 2 aula/
escola, que, na sua forma escolar, guarda muito daquela arquitetura
material e simbolica. Ambas sao lugar de poder e da linguagem a
servico do poder (BARTHES, 1978).

A Igreja era a unica escola aberta aos pobres na Colonia.
As festas populares, as suas grandes oportunidades de trocas de
conhecimentos e de experimentagoes coletivas a céu aberto. Vigorava
uma pedagogia suportada na oralidade, nas imagens, nos movimentos
e nos simbolos e cujos resultados eficazes e duradouros operavam
nos individuos e nas comunidades aprendizagens para toda a vida.

Nao ¢ nossa inten¢ao, neste artigo, discutir as relagdes entre
campos ou dominios da histéria. Mas sentimos a necessidade “de

Educag@o em Revista | Belo Horizonte | n.33 | n.04 | p.83-106 | e 165390 | Outubro-Dezembro 2017



85

reunir duas formas de historia — da cultural e a da educagao —, que
s6 muito raramente andam juntas”, conforme alertou Falcon (2000,
p. 328). Lima e Fonseca (2003) também nos serve de referéncia ao
examinar a histéria da educagao, do ponto de vista da historiografia
contemporanea, com énfase na histéria cultural. Segundo a autora,

[..,] a contribui¢do que a histéria cultural, como campo dotado de aportes
tedrico-metodolégicos, pode dar ao avango da histéria da educagao estd no
descortinamento de dimensdes ainda pouco exploradas, fora da escola e da
escolarizagio, bem como a imposi¢do corajosa de novos olhares sobre essa que é
uma dimensio ja tradicional. (LIMA E FONSECA, 2003, p. 72)

Nessa direcao, Lima e Fonseca (2009) faz um balanco da
escassa producao referente a historiografia da educa¢ao que trata
especificamente do Brasil colonial, praticamente concentrada no
exame da atuagao educacional escolarizada da Companhia de Jesus
e das aulas régias surgidas das reformas pombalinas. Enseja o uso
de outras fontes e perspectivas teéricas que trabalhem com a ideia
de praticas educativas, tributaria do conceito de praticas culturais,
desenvolvido por historiadores e socidlogos, como Michel de
Certeau, Pierre Bourdieu e Roger Chartier. Sob esse ponto de
vista, ndo faz sentido demarcar fronteiras entre a historia cultural
e a historia da educag¢io, pois as duas nao se equivaleriam como
campo historiografico. Todavia, a historia da educacido utiliza-se
dos procedimentos metodolégicos, dos conceitos e dos referenciais
tedricos, bem como de muitos objetos de investigagdo pertencentes
a historia cultural, e é no ambito dessa ultima que devemos situa-la
(LIMA E FONSECA, 2003, p. 59). Importa, aqui, abrir possibilidades
de dialogo entre diversos campos do conhecimento, a historia, a
educacio, a religido, a arte e os demais dominios da cultura, de modo
a permitir conexdes entre os espacos intradisciplinares surgidos no
transcurso do movimento de pesquisa.

A FESTA DA NOVA E GRANDE CELEBRIDADE PARDA

Frei Antonio de Santa Maria Jaboatiao (1695-1779), mestre
formador e grande orador sacro, em 12 de setembro de 1745, foi
escolhido para dirigir ao povo do Recife o sermao que intitulou
“Discurso histérico, geografico, genealdgico, politico e encomiastico,
recitado em a nova celebridade que consagraram os Pardos de
Pernambuco: o Beato Gongalo Garcia” (JABOTAO, 1758a, p. 167)".
O titulo, por sua extensao, ¢ revelador dos objetivos do pregador
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serafico por ocasiao dos festejos motivados pela entronizacao da
imagem de Sao Gongalo Garcia na Igreja da Irmandade de Nossa
Senhora do Livramento dos Homens Pardos, na cidade de Recife.

Verdadeira aula magistral!

O principal objetivo da aula de Jaboatao foi utilizar a
saudagio panegirica ao Pardo Santo, natural de Bagaim, na India
(1556), e martirizado em Nagazaki (1597), para exaltar e habilitar
todos os mesticos. Chama-os de Pardos, substantivo grafado em
letra maiuscula, em todas as ocasides em que aparece ao longo da
peca escrita. Por causa da cor de sua pele, sofriam os pardos todo
tipo de preconceito e discriminagdes. Pois, conforme aquilatou o
pregador, “quantas calinias, quantos oprobios, que de desprezos e
irrisbes nao tém ouvido os Pardos” OABOATAO, 1758a, p. 169).
Podemos imaginar o impacto gerado por esse discurso no seio de
uma sociedade baseada no regime de escravidio e cuja economia,
lastreada na producao de agucar, que, mesmo em crise, dependia de
grandes fluxos de importacio de mio de obra trazida da Africal

A importancia e o valor da Festa de Sao Gongalo Garcia,
evidentemente, ensejaram diversos trabalhos académicos (ARAU]O,
2001; BEZERRA, 2010; DIAS, 2010). O mais relevante e a fonte
principal de todas essas investigacoes, a Swmmula triunfal da nova e
grande celebridade do glorioso e invicto martir Sao Gongalo Gareia, de Sotetio
da Silva Ribeiro, editado pela primeira vez em Lisboa, em 1753, ¢
reeditada pelo Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB),
em 1928, esta disponivel na Internet, em site do préoprio IHGB. Essa
facilidade de acesso aos interessados exime que nos ocupemos com a
descricao minuciosa acerca dos diversos eventos que deram folego a
duragdo temporal da grande festa popular e cujo poder mobilizador
convocou de alto a baixo os estratos da sociedade recifense.

A génese desse culto, em Pernambuco, e cuja culminancia foi
a festa popular consubstanciada em atividades que se estenderam ao
longo de duas semanas, comegou de uma iniciativa particular. Segundo
a Summula de Ribeiro (1928, p. 12) — na verdade, um pseudonimo
usado pelo frade franciscano, Frei Manuel da Madre de Deus, irmao
religioso, natural da Bahia —, a imagem do beato Gongalo Garcia havia
sido trazida de Portugal a Recife por um “homem pardo”, de nome
Antonio Ferreira. Nao relata, porém, de qual cidade lusitana teria trazido
a imagem. Lahon (2003, p. 138, 1406) atesta a existéncia de diversas
irmandades que agregavam os pardos em Lisboa, no século XVIII; no
Porto, havia uma Irmandade sob a invocacao de Sao Gongalo Garcia, e,
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em Tortrdo, a Irmandade de Nossa Senhora dos Remédios dos Homens
Pardos. Segundo o mesmo autor, em 1740, Gongalo Garcia tornou-se
patrono dos pardos da cidade do Porto (LAHON, 2003, p. 161). Por
certo que esse culto a Gongalo Garcia remonta as primeiras décadas do
século XVIII. Mesmo que possamos presumir sua origem através da
simples mencao ao nome do martir na identificacao da irmandade de
pardos do Porto, permanecera ainda a davida.

Quanto a data em que Antonio Ferreira desembarcou com
a imagem no Recife, a Swmmula nos fala que “havera pouco mais de
trinta anos” (RIBEIRO, 1928, p. 12). A contar da data da festa, em 45,
podemos supor que tenha chegado em torno de 1715. No entanto,
o ano da publicacao da Swmmula é de 53. E, se tomarmos como
referéncia a data da edi¢do, no que pese o interregno entre a escrita e
a impressao, chegamos a uma data anterior a 1723, tal como pensou
Viana (2016, p. 10). A diferenca do Recife, onde o culto permaneceu
privado, até 1745, na Bahia, ha informagdes, datadas de 1720, sobre a
institucionaliza¢ao de culto obrigatério ao Martir Gongalo Garcia, no
seio da Veneravel Ordem dos Cordigérios da Peniténcia do Patriarca
Sao Francisco, na Vila da Cachoeira, criada por pardos livres (AHU,
1720, p. 13). Significa dizer que o culto ao pardo martir nio teve
origem em Pernambuco, mas, provavelmente, na Bahia.

Trouxe-a de Portugal Antonio Ferreira ao Recife “com a
noticia que 14 lhe deram de ser o Santo da sua mesma cor, e acidente”
(RIBEIRO, 1928, p. 12). Durante o tempo que a conservou, tentou
disseminar a opinido que trouxera do Reino, a de ser o santo da cor
parda. Assentado apenas na opiniao vigente em Portugal, ndo conseguiu
a autoridade necessaria para atestar e alargar tal convic¢ao. Nao obstante
o pardo devoto haver buscado o apoio de “algumas pessoas Religiosas, e
Doutas [para] este negdcio, nenhum concordava em que o Santo (sendo
natural da India) pudesse ter aquela cor” (RIBEIRO, 1928, p. 12). Nio
conseguiu maior ¢xito do que “deixar na memoria dos mais o desejo
do seu culto, o qual de presente avivado, e incitado pelo Religioso, que
ja dissemos, nao se resolviam com tudo sair a luz com o seu projeto”
(RIBEIRO, 1928, p. 12). Frustrados os seus intentos de estabelecer
no Recife um culto ao Santo de sua cor, analogo ao que conheceu no
Reino e vindo a falecer, Antonio Ferreira deixou a imagem “a uma
devota matrona desse Pais”, sendo depois conservada no “oratério
do Sindico dos Religiosos de Santo Antonio do Recife, Manoel Alves
Ferreira” (RIBEIRO, 1928, p. 12s.). Portanto, a imagem de Gongalo
Garcia ficou longe dos olhares publicos, oculta em local onde habitaria
o administrador laico do Convento de Santo Antonio do Recife.
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Diz a Summula, de forma indeterminada, que “buscaram
ultimamente ao R. P. Fr. Antonio de Santa Maria Jaboatao, como
fiduciados no seu douto parecer, e prudente conselho” (RIBEIRO,
1928, p. 13). Evidente que os principais interessados nessa causa
eram os pardos congregados pela Irmandade de Nossa Senhora do
Livramento. Quem mais do que eles se moveriam com o objetivo de
validar o culto a um santo que, apesar de desconhecido, era portador
de “acidente de cot”, até entdo, estranho aos canones da santidade?
Mas, por se tratar de um martir ligado a Ordem Franciscana, o
assunto também despertara interesse dos frades de Santo Antonio,
em especial, de Frei Jaboatao.

A POIEMICA AVOCADA PELO “POIEMICO” JABOATAQ: NOMEN VESTRUM TAMAUAM MALUWR

A alguém ouvi dizer, (serd talvez por chiste) que do beato Gongalo
Garcia uma s6 coisa duvidava, e era, que fosse santo sendo Pardo,
com os seus termos vulgares. JABOATAO, 17584, p. 170)

Na verdade, a cor do santo passou a ser objeto de uma
polémica que se instalou no Recife por anos. De acordo com a
mentalidade corrente, a santidade e a cor negra, e mesmo a parda,
por estar contaminada de “sangue infecto” (o designativo utilizado
a época para os que possuiam ascendéncia negra, moura ou judia),
repugnavam-se. O raciocinio ¢ simples: ora, se a Igreja reconheceu
a beatitude de Garcia, logo nao poderia ser a sua cor parda. Além
do mais, argumentava-se que, sendo natural da India e filho de um
portugués e de uma mulher indiana, nao seria autenticamente pardo.

Aqui entram os franciscanos, especificamente Frei Antonio
de Santa Maria Jaboatdo (1695-1779), para conferir a autoridade
necessaria e deveras ansiada, porém até entdo nao lograda. Diz a
Summmnla que Jaboatao garante aos que lhe consultavam “que podiam
estar na certeza de que o Beato Gongalo Garcia, como natural da
India, tinha da cor parda tudo aquilo, que bastava para que eles o
pudessem ter por Santo da sua cor, e acidente” (RIBEIRO, 1928, p. 13).
Mais tarde, no sermao proferido na missa de domingo celebrada em
memoria do Martir, Jaboatao defende a tese de “que o Beato Gongalo
Garcia é pardo legitimo por natureza e descendéncia” (JABOATAO,
1758a, p. 192). A antiga pretensao de torna-lo patrono dos pardos
parece ter encontrado, finalmente, o advogado de que precisavam.
O fato de os pardos ganharem um santo da sua cor conferiria
extraordinario efeito simbdlico aos anseios e as lutas por ascensao
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social e econdémica daqueles que formavam importante contingente
da populagao brasileira, em especial, em Pernambuco, Bahia, Minas
Gerais e Rio de Janeiro. No entanto, o objetivo de Jaboatao ¢ bem
mais sutil do que a defesa da santidade de um homem pardo. Seu
esforco retérico nao enfoca a santidade de Gongalo, isso todos o
sabem, por mais razao por se tratar de um martir ja “canomizado”,
alertara o préprio orador sacro. O tema central do seu discurso ¢ a
cor parda: “Festeja aqui um Pardo Santo, que sabendo-se até agora
que era Santo, nao se conhecia fosse Pardo” (JABOATAQ, 17584, p.
168, grifo nosso). A proposital construgao semantica, a que antepoe
a cor a santidade, faz de Pardo nome, o substantivo, e de Santo, um
adjetivo. Desejou, ainda, rechagar as ideias correntes que atribufam
a cor uma esséncia maléfica: “e por este Pardo Santo, verem todos
os da sua cor tornado bom aquele Nome, que se supunha até agora
mau” (JABOATAO, 1758a, p. 168). Utilizando como mote retérico
as Bem-Aventurancas do Evangelho de Lucas (6, 22-23), Jaboatao
colocou-se contrario ao que “o mundo julgava [...] e ndo queria
admitir, que sendo Pardo fosse santo, sé porque tinha aquele nome:
nomem vestrum tamqguam malun” (JABOATAO, 1758a, p. 171)2

Daqui suponho se esta percebendo, que nio venho hoje pregar da bem-
aventuranca, e gloria, que o beato Gongalo Garcia goza no céu, como santo,
nem tampouco hei de discorrer sobre a declaracio, que o Sumo Pontifice faz de
sua santidade, porque isso ndo ¢ hoje coisa nova, e nem padece duvida alguma: a
declaracio que me parece devo fazer hoje, é daquilo, que pode ter, e com efeito
tem alguma contrariedade, e faz repugnancia a alguns, que ¢ a natureza, ¢ cor
parda desse santo. Esta cor parda ¢ a que eu venho hoje beatificar, ou declarar
bem-aventurada. JABOATAO, 1758, p. 173)

A atitude de habilitacdo, seguida da exaltagdo da cor parda
como “mais perfeita que a branca, e que a preta” (JABOATAO, 1758a,
p. 212) — é o que dira textualmente em parte mais adiantada do seu
sermao —, vai bem mais além do que poderfamos classificar de uma
posi¢ao corajosa de um frade pregador na primeira metade do século
XVIIL. Jaboatao revela também um espirito avancado para a época,
inquieto, critico, polémico, as vezes considerado indisciplinado. Numa
carta de 24 de agosto de 1770 dirigida a Dom José I, Frei Manuel da
Epifania, guardido do Convento de Salvador, acusa nominalmente
seu confrade de ser o causador de perturbagoes internas e de angariar
apoios de pessoas de fora da comunidade religiosa e “por cujo
motivo os Prelados Maiores nao podem remediar os seus orgulhosos
procedimentos, inquietando a paz comum, fomentando discordias,
agregando outros a sua natureza s6 a fim de incitar motins [...]”
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(ALMEIDA, 2012, p. 45ss.). Tudo muito genérico. E, possivelmente,
nao era apenas Jaboatao o agente tnico de confusdes. Em verdade,
a sua provincia religiosa, entre 1770 e 1780, viveu um clima de
insatisfacdo em razao das disputas internas entre os partidos de
frades brasileiros e portugueses para preencher os cargos de governo,
sem privilegiar um ou outro grupo, o que era sempre muito dificil,
dirfamos mesmo, impossivel. Tratamos de um idiossincratico caso
de “nativismo” franciscano intramuros (COSTA, 2002, p. 74s.). Era
natural que o convento de Salvador, por ser a casa provincial, sede
do governo, tivesse se tornado um ambiente cujas rixas e contendas
atingissem propor¢oes mais gravosas. Para promover a ordem e a
paz interna dos conventos, foi criada a chamada Lei da Alternativa,
por breve pontificio, determinando a alternancia dos partidos no
preenchimento dos cargos de governo e nas demais fungoes de
importancia no interior das comunidades.

A luz dos Estatutos da Provincia Franciscana (capitulo
CXI), que faziam referéncia explicita aos “perturbadores da paz”, a
gravidade de tal comportamento, ¢ as penas que lhes sao devidas, os
que cometiam tal “crime” deveriam ser tratados como conspiradores
(ALMEIDA, 2012, p. 45). Somos levados a crer que algum tipo de
punicao foi imposto a Frei Jaboatao pelos seus superiores. Nao temos
como saber qual teria sido a pena, sequer precisar por quanto tempo
possa ter durado. Talvez o periodo de siléncio, persistindo por quase
uma década, coincidiu com os seus ultimos anos de vida. Dai a alguns
se confundirem a0 marcar a data de sua morte, cerca de dez anos antes
de seu real passamento, justo porque parou de circular, de escrever
e de pregar, certamente contra sua vontade, causando a imprecisao
dos desavisados (HIPOLITO, 1940, p. 66). Situacao surpreendente,
se de fato acontecida, haja vista a autoridade de que gozava Frei
Jaboatao, nao apenas por ter exercido fungdes importantes na Ordem,
como a de Lente de Filosofia, Definidor e de Cronista oficial de sua
Provincia, mas, sobretudo, por suas reconhecidas qualidades pastorais,
académicas e literarias, de orador sacro, poeta e genealogista.

Sua autoridade era reconhecida fora do claustro, o que
comprovam as constantes solicitacdes ao frade de pedidos que
inclufam, desde pareceres oficiais por parte de autoridades civis e
eclesiasticas sobre questoes disputadas, a aprovagao de obras, ou a
confec¢ao de sermoes ¢ de escritos poéticos para ocasides sociais
e festivas as mais diversas. O proprio Jaboatao fez constar alguns
desses documentos em um dos seus livros, que redne numerosos
escritos, e que intitulou de “Obras Académicas”, permanecendo,
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no entanto, manuscrito (]ABOATAO, 1759). Em 1778, aos 81 anos
de idade, seu parecer também foi solicitado pelos superiores da
Ordem sobre questoes que envolviam disputas de jurisdi¢ao entre o
Arcebispo da Bahia e os Prelados da Ordem envolvendo as missoes
sob a administracao franciscana (ALMEIDA, 2012, p. 40).

A reconhecida autoridade publica de Jaboatio, mais que o fato
de ser ele proprio franciscano, pode explicar o enderecamento de mais
uma causa polémica: a cor de Gongalo Garcia, natural da India e martir
franciscano, no Japao. A posicao politica, pedagogica e social assumida
por Jaboatao em plena sociedade colonial escravista, ao apoiar a causa
legitima da luta pelo reconhecimento igualitario dos pardos, merece
destaque pelo seu singular significado, em especial, pelo seu modo de
pensar avangado ante as barreiras mentais e culturais do seu tempo.

Varios contemporaneos de Jaboatdo, ao se depararem com
a questdao da pretensa cor parda de um santo Martir nascido na
Asia, negaram composicio tio insélita. Diz Ribeiro (1928, p. 14)
ter chegado aos seus ouvidos o motivo alegado para a recusa de um
indiscreto eclesiastico a quem fora encomendado um sermao: “nao
haver aprendido a pregar impossiveis”, pois nao se “moldava com
tal acidente a santidade, o que sinceramente se pode entender da sua
natural impossibilidade”. Outro caso é o do franciscano Frei José dos
Santos Cosme e Damido, Lente de Filosofia e de Teologia, um dos
mestres de Jaboatao quando estudante na Bahia, afamado orador sacro,
qualificador do Santo Oficio e também confrade de seu ex-discipulo
na Academia dos Esquecidos. Em sermao proferido em 1746, na festa
do mesmo Santo, na Bahia, demonstrou constrangimento ao abordar
o tema. O discurso, talvez na tentativa de criar suspense, retarda o
anuncio da cor da pele do bem-aventurado, pois aos ouvintes nao
desejara abruptamente “assustar como coisa certa ¢ indubitavel”, a
sua origem parental, “mas também o especifico predicado ou atributo,
ainda que de alguns mal avaliado, e menos preciado (nao quisera
proferir por nao escandalizar os vossos ouvidos; mas permite-me o
dizer uma vez), de mulato, ou mestico” (LINS; ANDRADE, 1986, p.
50%). O pregador se escusa ao se sentir obrigado a proferir o designativo
“mulato” como a um palavrao ou algo que ferisse suscetibilidades! E,
de fato, em nenhuma outra parte do sermao, faz menc¢ao a cor do
santo. Poderia o eminente pregador ter escolhido a expressio “pardo”
a “mulato”, essa ultima, em geral, utilizada de forma pejorativa, no
petriodo colonial (HILL, 2012; PESSOA, 2007). Certamente, o uso
do termo “mulato” daria maior efeito retérico a revelacao bombastica
anunciada aos fiéis: eis que um mulato ¢ elevado aos altares!
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0 PARDO: O ELEMENTO MAIS PLASTICO E DINAMICO DA SOCIEDADE COLONIAL

Mas como a natureza sempre aspira aperfeicoar-se, ¢ mais a mais,
comunicando-se, ou misturando-se a cor preta com a branca, por
meio da mesma natureza, assim se vai com a branca aperfeicoando-
se a preta, até tornar ao seu principio, e ficar no seu natural. E
quem negara que a cor parda, que resulta assim da preta, ¢ da
branca, ndo aspira toda a perfeicio desde o seu primeiro principio?
(JABOATAO, 17584, p. 209)

O mulato ou pardo, salvo o que dissemos anteriormente sobre
a conotagao insultuosa que carregava a palavra “mulato”, corresponde
ao mesmo tipo humano: filho gerado de branco com negro. Essa é a
defini¢ao que Jaboatdo retira do primeiro dicionario enciclopédico da
Lingua Portuguesa, de autoria de Raphael Bluteau (1638-1734), clérigo
regular da Ordem de Sdo Caetano, e reconhecido orador sacro em
Lisboa. Publicado em Coimbra, no inicio do século XVIII, inclui dois
verbetes: “mulato” e “mesti¢o”. Bluteau apoiou-se no comentario que
fez Manoel de Faria e Souza sobre texto de Camoes, deixando evidente
que a miscigenagao entre negros e brancos fazia parte do cotidiano nas
colonias portuguesas desde o século XVI (HILL, 2012, p. 19s.).

Mais que fazerem alusdo a especificidades fenotipicas, como
cor da pele e demais caracteres corporais, mulato ou pardo, como
“qualidade de cor”, referem-se a uma condic¢ao social composta de
individuos em rapido processo de ascensio social (GUEDES, 2014).
A causa principal e justificadora desse éxito hierarquico nos remete
ao proprio corpo mestigo, cujos tracos melhor se conformam aos
padrdes e aos sinais da branquetude. Escamoteiam, assim, mais
facilmente o estigma da escravidio identificado com a negritude.
Negro, mais que designar alguém que tem a pele preta, conota o
escravo. Nesses termos, negro ¢ tao ou mais pejorativo que mulato.

O pardo é percebido como um elemento perturbador da
ordem social que se desejaria conservar, mas que, inexoravelmente,
esta em constante devir. E perturba porque é o elemento socialmente
mais plastico e dinamico da nossa formacao (FREYRE, 2004, p. 30).
O pardo, de modo geral, ¢é filho de genitor portugués e membro da
casta superior. Bastardo, mas protegido pelo “padrinho”, e nao raro
tratado como filho, e, mesmo nao gozando do reconhecimento do
pal, tem o acesso facilitado a casa grande dos brancos.

Em cenarios de inicio do século XVIII, Schwartz observa
a importancia da cor nas estatisticas dos pardos libertos. Entre os
adultos, os pardos constituiam 35% do total, numero talvez duas
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vezes maior do que sua presenca estatistica no total da populagao
escrava. Entre as criangas, os pardos constitufam mais de 78% dos
libertos, evidenciando a flagrante vantagem dos pardos no processo
de emancipacao durante a infancia (SCHWARTZ, 2001, p. 193).

Os ex-escravos e os seus descendentes nascidos livres, mesmo
0s que experimentavam ascensio econoémica, nao escapavam da
discriminacao praticada abertamente ou mesmo de maneira mais sutil
pela sociedade colonial. Por ser um grupo com mais possibilidade de
acesso a cultura dominante, era também capaz de utilizar a palavra
escrita, ferramenta até entdo monopolizada pelos brancos, para
produzir peti¢oes, processos e demais documentos reivindicatorios
acerca de seus direitos pessoais e de grupos, bem como de redigir
defesas e manifestos contra injusti¢cas que lhes eram perpetradas.
Dessa forma, nao obstante os impedimentos oficiais, alguns poucos
pardos conseguiam se habilitar a ocupar cargos na administragao
publica, lograr patentes militares e a ingressar no clero (OLIVEIRA,
2014), situagoes que, por lei, foram-lhes vedadas. Ingressavam também
em milicias especificas de homens pardos, da mesma forma em que
eram arregimentados os negros para o Terco dos Henriques (MOTA,
2014). Erigiam irmandades e confrarias de homens pardos, conforme
o costume de negros e de brancos, sob os auspicios do catolicismo.
Gozando de liberdade, em geral, em vilas e cidades, ocupavam-se com
os trabalhos manuais e mecanicos, com as atividades do comércio e na
prestacao de pequenos servigos. Nao era raro que fossem proprietarios
de escravos, sinal evidente de ascensio econdémica e social.

A época, o pardo vira mulato quando nao se conforma aos lugares
que a ele julgam devidos. Gregoério de Matos (1636-1696), em varios
de seus versos satiricos, alude ao “mulato desavergonhado”, “ousado”
e “atrevido”, que desafia a ordem natural das coisas. Contra o Padre
Lourengo Ribeiro, que era mulato, o Boca do Inferno desfere crudelissimo
escarnio, apos sofrer criticas do vigario, um de seus desafetos:

Imaginais, que o insensato

do canzarrio fala tanto,

porque sabe tanto, ou quanto,

nao, sendo porque ¢ mulato:

ter sangue de carrapato

ter estoraque de congo

cheirar-lhe a roupa a mondongo

¢ cifra de perfeicio:

milagres do Brasil sao. (CHOCIAY, 1993, p. 144)
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Em 1711, Antonil elogia as propensoes polivalentes dos
mulatos ao exaltar a sua condi¢ao de bons trabalhadores. Julgava-os
habilitados a exercerem bem qualquer oficio manual. Nao obstante,
alerta que “muitos deles usando mal dos favores dos senhores,
sao soberbos e viciosos, e prezam-se de valentes, aparelhados para
qualquer desaforo” (ANTONIL, 1837, p. 32); razao pela qual alerta
o jesuita que “nao se lhes ha de dar tanto a mio, que peguem no
braco, e de escravos se facam senhores” (ANTONIL, 1837, p. 32).
A contrariedade da elite colonial com a rapida e “espuria” ascensao
social dos pardos reverbera na pena de Antonil ao grafar a antologica
frase: “o Brasil ¢ o inferno dos negros, purgatorio dos brancos e
paraiso dos mulatos e das mulatas” (ANTONIL, 1837, p. 32).

A descoberta de ouro na regido das Minas, no fim do
século XVII, provocou uma corrida ao interior do Brasil, em
busca do eldorado, ndo apenas por parte dos colonos. O numero
de portugueses emigrados para Colonia aumentou sensivelmente.
Outro efeito humano foi um renovado incremento do trafico de
negros, em especial para suprir as necessidades da nova atividade
aurifera em Minais Gerais e Goias. Algo similar ao acontecido a
partir de 1600, em Pernambuco, para abastecer de escravos a empresa
acucareira em regime de Plantation. Nessas regides de maior riqueza
e afluxo de pessoas a buscar fortuna ou a padecer sob a exploragao,
evidente que o nimero de mesticos se tornou consideravelmente
expressivo. Mas a economia aurifera superou, em importancia, a
acucareira ¢ mudou caracteristicas significativas da organiza¢ao
social. A sociedade que até entao ocupava a colonia portuguesa na
América — predominantemente latifundidria, estamentaria e rural
— passou por mudangas bastante originais. O comércio de bens e
servicos diversos cresceu significativamente, em virtude da demanda
que surgiu em torno da atividade principal de explora¢ao do minério,
0 que proporcionou vigor a uma economia paralela, geralmente
desconsiderada pela historiografia tradicional, que sustentou a
tese dos ciclos economicos para dividir didaticamente a histéria
econdmica nacional. As classes sociais se diversificaram. Nao mais
se compunham, basicamente, de duas, a dos proprietarios e a das
propriedades, os escravos. Surgiram também diversos pequenos
negociantes e prestadores de servicos, entre os quais se contava
crescente numero de negros e pardos libertos, alcados a essa condigao
por diferentes meios, inclusive o da compra da propria alforria, por
intermédio de poupanca acumulada ao longo de anos. A ascensao na
escala social havia sido maleabilizada. Outra mudanca importante,
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a cidade, ali, passara a concentrar pessoas como jamais o fizera na
Colonia. Expressiva concentragao populacional na cidade fez que
essa tivesse se tornado o centro das atividades sociais, substituindo o
campo/fazenda nessa funcao (BOXER, 2000). Nesse novo ambiente
urbano, as mudangas demograficas, em curso acelerado, ganharam
visibilidade, com o aumento de negros e de pardos, tanto escravos
quanto foros, e compuseram o grupo mais numeroso da populagao.

As configuracoes sociais do Brasil Colonial, a partir do século
XVIII, ao se tornarem mais complexas, precisaram ser tratadas com
maior cuidado conceitual. Antes de tudo, ¢ preciso afirmar com
veeméncia que a empresa escravista ¢ um “moinho de gastar gente”
(RIBEIRO, 1995, p. 106). O cativeiro, na América, fundado na
apropriacao de seres humanos através de atrozes violéncias e coer¢ao
permanente, “atua como uma moé desumanizadora e desculturadora de
eficacia incomparavel” (RIBEIRO, 1995, p. 118). Indios e negros sao
transformados em coisas. Podem ser vendidos, trocados e usados ao
preco do sacrificio da vida para girar a maquina colonial. Como afirma
Ribeiro (1995, p. 118), ¢ espantoso que os indios, como os pretos, postos
nesse “engenho deculturativo”, consigam permanecer humanos: “s6 o
conseguem, porém, mediante esfor¢o inaudito de autorreconstrugao
no fluxo do seu processo de desfazimento” (RIBEIRO, 1995, p. 118).

Entre a violéncia desumanizante e a for¢a de autorreconstrucao
de que fala Darcy, surge uma brecha para pensar a escravidao sob outras
perspectivas. Para Igor Kopytoff (1982, p. 221s), a escravidao nao
deve ser definida como um status, mas, antes, como um processo de
transformacao de status, que podera prolongar-se ao longo de toda uma
existéncia e mesmo estender-se as geracOes subsequentes. O escravo
chegado ao cativeiro ¢ um oufsider. Passara, em seguida, por um processo
que o transformara num zzsider. Um individuo, despido de sua identidade
social original, ¢ posto a margem de um novo grupo social, que, no
entanto, impoe-lhe uma nova identidade. Conclui que a sua condigao de
estranho (outsidedness) nao se trata de questao étnica, mas socioldgica.

O sistema escravista brasileiro, a partir do século XVII e a
diferenca do sistema caribenho francés e inglés, marcou-se por
praticar um trafico transatlantico volumoso, mas que, 20 mesmo
tempo, concedia constantes e numerosas alforrias, o que era muito
dificultado naqueles outros sistemas. Certamente por isso, Kopytoff,
em suas analises sobre a escravidao brasileira, buscou nao separar
escravidao e manumissao por serem partes de um mesmo Processo
institucional. Isso nos permite dizer que as gerages de negros nascidos
no Brasil, os crioulos, fossem eles escravos ou forros, experimentavam
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adiantado processo de deculturagao. Enraizados, gradativamente,
numa nova configura¢ao social, gozavam de status bastante superior
ao dos seus progenitores e antepassados africanos. A ascensao social
na sociedade escravista torna-se viavel na transposi¢ao juridica da
condi¢ao de escravo a de forro, e de forro a de livre. Mas ¢é preciso
estar atento a ideologia da assimila¢ao que, a um s6 tempo, promove
a ascensao e inferioriza o ascensionado.

A miscigenacao entre brancos, indios e negros, em curso desde
o inicio da colonizacio, e a “crioulizacio demografica” (PARES,
2005, p. 88), mais caracteristica das areas de maior fluxo de escravos
empregados na economia agucareira, no século XVIII, foram
facilitadoras da flexibilizagao da desigualdade estamental. A rigidez
hierarquica do primeiro século de colonizacao cede lentamente ao
movimento de “brasileiracio”. Os pardos, forros ou nascidos livres,
a0 ocuparem um status intermediario entre a liberdade e a escravidao,
experimentam situa¢des paradoxais. Pardo refere-se, sobretudo, a
condicao juridica de livre, nao obstante pesar-lhe pela cor o estigma
de sua ascendéncia negra. Segundo Ribeiro (1995, p. 223), o mulato
se “humaniza no drama de ser dois, que ¢ o de ser ninguém”, uma
vez que transita entre dois mundos conflitantes, o do negro, que ele
rechaca, e o do branco, que o rejeita. O mesti¢o “¢ um estranho, um
outro construido na distancia entre dois polos radicais. Seria o elo de
um mundo novo?”, indaga Sa (2013, p. 168).

No entanto, “os negros que ocupavam uma oposi¢ao de classe
superior identificavam a si mesmos como membros da comunidade
branca” (COSTA, 1999, p. 379), pois, conforme um antigo dito popular
adaptado por Freyre, “quem escapa de negro, branco ¢” (PIERSON,
1945, 205). Referindo-se ao Brasil, e especificamente a Pernambuco,
destacava Jaboatao que, entre os que ocupavam cargos de destaque,
encontravam-se muitos pardos, tal é que “podiamos fazer de todos
uma boa lista, se assim como lhe sabemos os nomes, nao achiassemos
alguns com cores mudadas” JABOATAO, 1758a, p. 205, gtifo nosso).

Os séculos seguintes ampliardo as categorizagdes sociais e
tornardo mais complexa a hierarquizacao social brasileira. Russel-
Wood (2005, p. 120s) percebeu que o conceito de piramide aplicado
as sociedades escravocratas do Novo Mundo apresentava limitagoes.
Em se tratando das sociedades e das culturas da América Portuguesa
¢ Espanhola, seu uso torna-se ainda mais restrito e deve ser feito
com reserva. A sociedade dos tropicos, afirma Russel-Wood (2005,
p. 119), possuia “sua propria dinamica interna de evolugao, revolugao
ou retrocesso — que era mais caracterizada pela mudanca e pelo
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conflito do que pela continuidade”. A mobilidade ndo ¢ apenas
vertical, mas também horizontal ao diferencar membros do mesmo
grupo. Entre os vértices extremos que separam o senhor e o escravo,
surgem pontos intermédios, que se combinam mui diversamente
para compor as mais variadas formas de insercao dos individuos na
sociedade: nascimento; sexo; religido; pigmentacao; situagao legal;
atributos sociais; recursos financeiros; ligagcdes familiares; fluéncia
em portugués e grau de alfabetizacdo; tempo de residéncia na
América; profissao; cronologia; residéncia urbana ou rural e regiao
da colonia; aptidoes. Cada um desses temas cobre espectros inteiros,
de modo a transitar da ortodoxia catdlica as religides africanas, se o
tema for religido; da absoluta ignorancia do idioma ao dominio das
linguas africanas, em se tratando de fluéncia em portugués; do negro
ao branco, quando se nuanga a cor da pele; e de escravo a livre, ao
considerar o estatuto juridico (RUSSEL-WOOD, 2005, p. 120).

A mesticagem, ao envolver geracdes, e, portanto, mais que a
aquisicao de riqueza ou prestigio, ou o dominio da lingua ou a adesao
a fé oficial, custa demasiado tempo. E, todavia, ¢ a forma mais segura
e perene de ascensdo. Os casamentos inter-raciais, sob a ideologia
de branqueamento, nem sempre motivados por intencionalidades
conscientes, em geral, caracterizaram-se pela iniciativa seletiva do
homem negro enriquecido que se casa com uma mulher branca ou de
pele mais clara. Certamente, sua prole gozara de outra condigao, que
lhe facilitara oportunidades que ndo costumam privilegiar gente negra.

EXEGESE DA MESTICAGEM: A COR DE UMA GENTE NOVA

Agora duvido assim: se as gentes, que se nomeiam aqui para
coroarem a Igreja, sdo as que habitam as quatro regides do mundo,
como nio sio as coroas também quatro? As coroas ha de ser trés,
significadas naqueles trés veni, veni, veni coronaberis; e as gentes
divididas em quatro partes: de Libano, de Aman4, de Sanir, de
Hermon? Sim; por que? Porque ainda que as partes do mundo
sejam quatro, as gentes, que as habitam, constam sé de trés cores,
que sdo a branca, a preta, ¢ a parda; porque fora dessas trés cores
nao ha gente no mundo de outra cor. E daqui se ficara entendendo
que fora do branco, e preto, tudo o mais se deve reduzir a cor parda,
e buscar nessa cor a prépria estagio. (JABOATAO, 17584, p. 217)

A mistura de gentes de cor pareceu a Jaboatio um caminho
natural e desejavel ao Divino Criador. Segundo seu entendimento,
a humanidade é composta de gentes de trés cores: brancas, preta e
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parda, como se lé na epigrafe acima. O pardo é um “misto [...] que
participa de ambas as cores, preta, e branca” (JABOATAO, 1758a,
p- 179). Os “morenos”, “bacos”, “pardos” ou “mulatos”, todos os
mesticos, portanto, inclusive os indianos, como Gongalo Garcia, e
os vermelhos, naturais da América, sao “descendentes de preto, e
branco” (JABOATAO, 17584, p. 196).

Homem do seu tempo, ante os textos da Escritura Sagrada,
Frei Jaboatao, em geral, adotou os usos exegéticos ¢ hermenéuticos
que se apoiavam na “opinido comum dos sagrados expositores”
(JABOATAO, 1758a, p. 199), conforme a tradicio da Igreja. Se,
de um lado, fazia uma abordagem gramatico-histérica, com énfase
na literalidade textual (Adao era realmente Adao, o dildvio de Noé
foi realmente um dilavio), de outro, procurava descobrir o sentido
teologico da textualidade. Por sua vez, a pratica da exposi¢ao exegética
das Escrituras, com finalidade homilética, leva-o a retirar dos relatos
biblicos, sem prejuizo ao contexto historico, um sentido espiritual
oculto, que sera encontrado por meio da alegoria. Os dois usos estao
presentes nos seus sermoes. Dessa forma, os negros, descendentes
de Cam, filho amaldicoado de Noé, carregam na pele o estigma e o
sinal da maldigdo, a cor preta. E, sobre Adao, criado da terra, “nao se
ha de negar que a primeira matéria, e o primeiro principio natural do
nosso corpo foi o barro” (JABOATAO, 17584, p. 210).

Para buscarmos outros referenciais, que nao apenas os
eclesiasticos, igual opiniao colhemos nos Dzdilogos da Grandeza do Brasil
(1618), cujo autor, cristdo novo e senhor de engenhos, na Paraiba,
Ambroésio Fernandes Brandao, afirma que os negros da Guiné e da
Etiopia “haviam de ser descendentes de Adao, e depois de Noé, que
foram de cor branca” e “descendentes do perverso Cam e de seu
filho Canaa” (ABREU, 1956, p. 40s).

Até ai, nada de novo!

A exegese do serafico orador comeca a surpreender quando
interpreta que o protétipo de todos os homens nao foi nem branco,
nem negro, mas pardo. Porque parda é a auténtica coloracao do
barro. E, por ditas razbes naturais, conclui que Deus quis dar “aquela
primeira imagem do homem [...] s6 a [cor| Parda, porque a Parda era
mais perfeita que a preta, e que a branca [...]”; ora, e a mais perfeita
obra saida das maos de Deus, “devia ser adornada com a mais perfeita
cor; a cor foi a Parda” (JABOATAO, 1758a, p. 212).

Surpreende, também, quando entende que, em consequéncia
dos oprébrios e dos sofrimentos padecidos, os pardos sao apresentados
como merecedores e destinatarios da prometida bem-aventurancga
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evangélica. Tal bem-aventuranca, todavia, funda-se numa escatologia
bastante arrojada, que nao ¢ aquela escapista e tipica da época. Alias,
bem contraria a tradi¢do em que foi tratada pelos grandes tedlogos e
pregadores, a exemplo do Padre Vieira, a quem recorremos, nao por
originalidade, mas por ter sido a grande expressao dessa doutrina na
Colonia. Encontrando alguma razao de bem na escravidao, o mestre
inaciano foi capaz de ensina-la aos negros, seus preferenciais ouvintes
das dezenas de sermdes do Rosario que escreveu e proferiu. Sob a
inspiracao da felicidade post-morten alcangada pelo pobre Lazaro do
Evangelho, profetiza o pregador jesuita: “[...] Vira tempo, ¢ nao
tardard muito, em que esta roda dé volta, e entdo se vera, qual é melhor
fortuna, se a vil e desprezada dos escravos ou a nobre e honrada dos
senhores” (VIEIRA, 1945, p. 113). Haveria menor mal na escravizagao
dos negros tornados cristaos pelo Batismo, do que permanecerem
pagaos numa terra de danagdes: “[...] a gente preta tirada das brenhas
da sua Etiopia, e passada ao Brasil, conhecera bem quanto deve a
Deus [...], por este que pode parecer desterro, cativeiro, e desgraca, e
nao ¢ senao um milagre, e grande milagre (VIEIRA, 1945, p. 305)!”.
E convicto de um dualismo meio estoico, meio platonico, é capaz
de exortar os escravos: “Sois cativos n’aquela metade exterior e mais
vil de vés mesmos, que € o corpo; porém na outra metade interior e
notabilissima que é a alma [...], nao sois cativos, mas livres” (VIEIRA,
1945, p. 340). E bem verdade, caso se convertam, acrescenta o Padre.

Jaboatdo, na contramio, prega uma teologia pé no chio, a
fruicao da felicidade em vida, no aqui e agora, misturada ao sofrimento
e ao gaudio, sem negar aquela felicidade desencarnada e etérea de
quem passou ¢ s6 no céu conquista 0 prémio eterno.

A bem-aventuranca, ou gléria, de que o Senhor aqui fala, nao é a do céu, é a da
terra; nao € a que se goza ld na patria, ¢ a que se pode ver nesse mundo: ¢ aquela
gléria, aquele prazer, aquele gosto, que costuma sobrevir, depois de vencido o
trabalho, desfeito a calunia, e passada a tribulagio: ¢ o sentido literal do texto:
porque tudo o que nele se trata é coisa, que havia passar cd no mundo, e entre
homens, adonde a gléria, que pode haver, nao passa de um prazer, e gosto, que
passa: Beati eritis. Gaudete, exultate. (]ABOATAO, 1758a, p. 173)

Nao vem para conclamar os pardos ao padecimento paciente
e expectante duma alegria escatolégica que ha de vir, nem lhes
profetizar vitérias a se conquistar em tempos de futura graca. Sua
aula ¢ a do anuncio de que, naqueles dias da celebragao da cor de
Gongalo Garcia, coincidentes com a ocasido em que “apuraram e
apertaram mais as tribulagdes dos caluniadores do seu nome [Pardo]”
(]ABOATAO, 1758a, p. 172) — num tempo kairolégico, portanto —,
cumpriu-se a profecia prometida por Cristo aos pardos.
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Cristo dizia aos discipulos, que havia ter um dia destes; mas nao lhes declarou
quando havia de ser este dia; talvez, porque quis que pelo dia de hoje viéssemos em
conhecimento daquele dia. [...] Pois agora é o tempo, ja chegou o dia. [...] Agora,
sim, que cresceram, e cresceram a seu termo as calinias do vosso nome [...] agora
¢ o tempo de se publicarem as vossas glorias: Beati eritis, ja chegou o dia do vosso
grande prazer, e gosto: Gaudete in illa die, exnltate’. JABOATAO, 1758a, p. 172)

As bem-aventurangas dos pardos, em sentido escatologico, ou
como quer Jaboatao, para frui¢ao na imanéncia e concretude de seus
dias na terra, enchem-se de poténcia com a teoria filoséfica que defende
sobre os mistos: “Na boa filosofia o corpo misto elementar ¢ mais
perfeito que cada um dos elementos, e a razao é: porque o0 corpo misto
elementar contém em si todas as qualidades elementares, e participa da
perfeicio de cada uma delas” (JABOATAO, 17584, p. 212).

E, dando varios exemplos para fundamentar a sua afirmacao,
concluiu: “Logo, se a cor parda inclui, e participa as perfei¢cdes da
negrura, e alvura; bem se segue que a cor parda é a mais perfeita
que a branca, e que a preta” (JABOATAO, 17584, p. 213), tese bem
diferente daquela dos seus contemporaneos e das que ainda viriam,
dois séculos depois, defender a degenerescéncia dos mistos humanos.

Ja nos referimos as teses que sustentavam uma pretensa
contaminagao pelo sangue considerado infecto, daf a ser comum a
expressao “raca infecta”. Ter raca significava fazer referéncia a alguém
que descendia de mouro, judeu ou preto. Um cristao nao pertenceria
a uma raca. O uso do conceito de raga é anacronico e, portanto,
inadequado para o entendimento das classificagdes sociais no Antigo
Regime (RAMINELLI, 2012). Por isso, s6 bem mais proximo de nos,
ocorre a introdugao do conceito de “raca” (tal qual o conhecemos)
e das teses da existéncia de ragas superiores e inferiores, subsidiarias
de teorias positivistas, evolucionistas e darwinistas, todas, até entao,
desconhecidas. A partir de fundamentos diversos, essas teses defendem
que a miscigenagao, a mistura de cores ou de ragas, ocasionaria a
degenerescéncia da prole, que nao herdaria as qualidades superiores
das ragas de nenhum de seus progenitores. De origem europeia e sendo
enunciadas pelos seus mais ilustres homens de ciéncia, ganharam
credibilidade nessas partes do Novo Mundo. Entre diversos teéricos,
sao merecedores de atengao George-Louis Leclerc, Conde de Buffon
(1707-1788), com a sua tese da “infantilidade do continente”, e de
Cornelius de Pauw (1739-1799), com a tese da “degeneracao americana”
(SCHWARTZ, 2015, p. 61). Nao podemos nos esquecer de Gobineu
(1816-1882), o mais comentando pelos que tratam do tema. Cremos
que ¢ sempre mais lembrado nao por suas qualidades cientificas, mas
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em razao de seus vaticinios apocalipticos, que chegaram ao cumulo
de datar o desaparecimento da populagao brasileira, tal a propor¢ao
de mesticos que encontrou no Brasil e o grau de degenera¢io que
identificou nesses “homens de cor” (RAEDERS, 1988).

Entre os nacionais, destacamos o médico maranhense e
professor da Faculdade de Medicina da Bahia Nina Rodrigues (1862-
1906), um dos destacados representantes do racismo cientifico no Brasil.
Em trabalho de sugestivo titulo, Mesticagen, degenerescéncia e crime, afirma:

O cruzamento de ragas tao diferentes, antropologicamente, como sao as ragas
branca, negra e vermelha, resultou num produto desequilibrado e de fragil
resisténcia fisica e moral, ndo podendo se adaptar ao clima do Brasil nem as
condigoes de luta social das ragas superiores. (RODRIGUES, 2008, p. 1161)

Em outro texto, Nina Rodrigues (1862-1906) acolhe as
palavras de Luis e Elizabeth Agassiz, naturalistas suicos que haviam
empreendido viagem ao Para, Amazonas e Rio de Janeiro, entre 1865
e 1860, e que atribuiram a mesticagem o motivo real da degradagao
dos povos que viviam na regiao Amazonica.

O resultado de ndo interrompidas aliangas entre sangues mistos é uma classe de
homens nos quais o tipo puro desapatreceu, e como ele todas as boas qualidades
fisicas e morais das ragas primitivas, deixando em seu lugar um povo degenerado,
tdo repulsivo como esses cies, produto de uma cadela de caca, como um gozo,
com horror dos animais da sua espécie, entre os quais ¢ impossivel descobrir um
unico individuo tendo conservado a inteligéncia, a nobreza, a afetividade natural
que fazem do cdo de tipo puro o companheiro e o favorito do homem civilizado.

(AGASSIZ, L.; AGASSIZ, E. apud RODRIGUES, 1938, p. 178)*

Até meados do século XIX, quando ainda ndo se escreviam
discursos tao assombrosos quanto o de Agassiz, e sem ainda dispor das
ferramentas tedricas mais sofisticadas da Biologia, a tese monogenista
era a dominante e aglutinava a maior parte dos homens de ciéncia.
Os intelectuais, desafiados a pensar a origem do homem conforme
a Biblia, acreditavam que a humanidade era una. O homem teria se
originado de uma fonte comum. A variedade dos tipos humanos seria
o resultado de uma virtualidade ou da consecucio teleoldgica, havendo
por base a filosofia essencialista de Aristoteles, um tanto prejudicada
pelo dogma da queda do género humano, que fez degenerar a natureza
criada. Em pleno século XVIII, os referenciais aristotélicos gozavam
de notoria autoridade, nao apenas da parte dos jesuitas, mas também
de filésofos, como Leibniz, para quem, nas obras divinas, “ha uma
harmonia, uma beleza ja preestabelecida” (LEIBNIZ, 1988, p. 239).
Ao contrario da nogao de evolugao, que ganhara credibilidade a partir
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da segunda metade do século XIX, ¢ relativamente consensual que
todas as coisas ja estavam prontas desde o principio. Nada de novo
nasce ou surge. Aperfeicoa-se o que ja existe anteriormente.

E nitido, no ensino de Jaboatao, que a perfei¢ao e adegeneragao
sdo equidistantes do Eden. Quanto mais préximo da origem, maior
a perfeicao. Dai que a cor parda, por ser a original, figura como a
mais perfeita, mesmo havendo de ser produto da mistura de outras
duas. A seu turno, a preta, por ser causada em consequéncia de um
pecado, possui menor perfeicao, ao se afastar da ordem original. Mas,
paradoxalmente, com o desenvolvimento da ciéncia, nem negros
nem mesti¢os escapariam as terrificantes conclusoes dos naturalistas,
que nao viam a possibilidade de salva¢do para uma humanidade
misturada e saturada de elementos danosos. Em suma, passamos da
“edenizagao” a “detracao” (SCHWARTZ, 2015, p. 58).

Entusiasta da utopia franciscana, e cujos esbocos comegaram
a se delinear na escrita do Novo Orbe Serdfico Brasilico, o pensamento
de Jaboatao, na perspectiva da diferenga, comporta o entendimento
de que o pardo ¢, sobretudo, uma gente nova que, menos desigual
ou mais igual (BARROS, 2014, p. 26), aponta ao futuro promissor
do Brasil — Orbe Novo, e Serafico —, como também da humanidade
(ALMEIDA, 2012). Essa inspiracao faz-nos referir, de imediato, a
utopia de Darcy Ribeiro, vinda a lume no apagar do século passado,
mas em continuidade a tradi¢ao conjugada pelas contribuicdes de
Euclides da Cunha, Manoel Bonfim, Gilberto Freyre, entre outros
que desenvolveram um olhar positivo acerca da mesticagem:

E de assinalar que, apesar de feitos pela fusio de matrizes diferenciadas, os brasileiros
sd0, hoje, um povo mais homogeéneo, linguistica e culturalmente e também um dos
mais integrado socialmente da Terra. [...] Somos povos novos ainda na luta para
nos fazermos a n6s mesmos como um género humano novo que nunca existiu
antes. Tarefa muito mais dificil e penosa, mas também muito mais bela e desafiante.
[...] Estamos nos construindo na luta para florescer amanha como uma nova
civilizacio, mestica e tropical, orgulhosa de si mesma. Mais alegre, porque mais
sofrida. Melhor porque incorpora em si mais humanidade. Mais generosa, porque
aberta a convivéncia com todas as ragas e todas as culturas e porque assentadas na
mais bela e luminosa provincia da Terra. (RIBEIRO, 1995, p. 454s.)

O Pensamento de Darcy atualiza a utopia franciscana, enraizada
no Brasil, que tem fundamento no carisma do préprio Sao Francisco.
Os ideais franciscanos fomentam a fraternidade universal, a alegria,
a paz e a reconciliagio dos homens entre si e com a natureza. Nas
palavras do antropologo, nao deixam de ecoar as bem-aventurangas
proclamadas pela aula de Jaboatao, na igreja dos pardos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino do franciscano Frei Jaboatiao esmerou-se em privilegiar
as gentes mesti¢as, nio antes por serem melhores, mas porque mais
sofridas e injusticadas; e, de acordo com as categorias teologicas,
calcadas na Boa-Nova, e com forte apelo social, quando o Reino de
justica vem, sdo elas as primeiras e as principais beneficiarias (Mt 6,
33; Rm 14, 16-18). Pertinente, entao, indagar, tomando o mesmo nexo
soteriologico, se 0s negros nao precederiam aos pardos no advento da
Justica Divina? Por concentrar a prelegdao na valorizagao da cor Parda
do martir indiano, nao tratou Jaboatao da escravidao, flagelo dos negros.
Nem foi o Frade defensor libertario a condenar o regime escravista.
Parece que a mentalidade reinante o dava como algo consumado a que
se devesse tolerar ou minorar suas sequelas. Nao se eximira do tema,
em outra parte de sua obra, porque também foi ardoroso divulgador
do culto a Sdo Benedito, o negro franciscano feito santo pela devogao
popular antes da canonizag¢ao oficial. Sem resvalar na mitificagao do
mestico, Jaboatio tomou partido pela causa dos subalternos, lugar
social em que se inscrevem os pardos, nao sem projetar uma utopia para
a humanidade. Por ora, cabe concluir destacando que a mesticagem se
tornou elemento crucial para o entendimento das sociedades coloniais,
como também daquelas pos-coloniais. A mesticagem suplantou os
referenciais bioldgicos e raciais, alcan¢ando, sobretudo, o ambito
cultural, e sua formula¢do tornou-se elemento inescapavel para o
entendimento das sociedades contemporaneas.
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NOTAS

"Recolhemos do proptio autor do Discurso a informagio de que esse texto fora impresso a
primeira vez, em 1754, com uma pequena variagio no titulo JABOATAO, 1758b, p. 348) e,
posteriormente, foi juntado a outros sermoes para compor o livro intitulado Jaboatao mistico
em correntes sacras dividido, de 1758.

A expressio se traduz: “o vosso nome como mal” e ganha todo sentido quando a inserimos
no versiculo de que foi extraida: “Bem-aventurados sereis quando os homens vos odiarem
e quando vos separarem, e vos injuriarem, e rejeitarem o vOsso nome como mau, por causa

do Filho do homem” (Lc 6, 22).
*Partes do Sermio sdo reproduzidas, mas os autotes do texto citado nio fazem referéncia a fonte.

*Apesar de Nina Rodrigues destacar o texto dos naturalistas ¢ viajantes, omite as demais
referéncias. No entanto, sabemos que o trecho citado refere-se a Voyage an Brésil, editado
em Paris, no ano de 1869. Mais recentemente, em 2000, o Senado Federal reeditou a obra
que esta disponivel no site da Biblioteca Digital do Senado, conforme citado nas nossas
Referéncias (cf. AGASSIZ, L.; AGASSIZ, E., 2000).
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